Priloha ¢.1

TEXT A: EVOKACE

= faze hodiny, v niZ jsou studenti vyzvani k zamysleni nad tim, co jiZ o daném tématu
védi nebo si mysli, ze védi, a co by se chtéli nového dozvédét. Stanovuiji si cile uceni (za
jakym cilem se danému tématu uci).

Evokace je prilezitost, aby si kazdé dité samo pro sebe skrze vlastni zkoumani
uvédomilo, co uz vi o néjakém tématu, co si o ném mysli, co o ném tusi. Pfi tom Zaci
formuluji i to, co nevédi

Evokace je soustfedéna chvile pro vlastni otazky, které se vynori, jakmile déti zacnou
dané téma samostatné zkoumat. Samostatné neznamena separovanég, ale znamena
zkoumat zkoumat bez rusivého opravovani nebo uvadéni na pravou miru ze strany
ucitele nebo ,chytfejsich™ spoluzékd. Musi existovat prostor pro spekulaci, hypotézy,
nec¢ekana propojovani.

Pfi zkoumani tématu si délame v hlavé poradek. Urcité povédomi o tématu krystalizuje
do jistot a otazek, informace si béhem procesu jejich prozkoumavani v hlavé tridime do
pomyslinych prihradek, vzajemné k sobé prifazujeme slozky tématu néjakymi vztahy,
kterym sami rozumime. V ucici se hlavé se tak data sestavuji do struktury, do niz v
dalSich fazich uceni zak zaradi informace, které budou nové prichazet. Tim se mu podari
udrzet si fakta v hlavé déle, protoze neplavou v mofi zmateni, ale najdou si své, alespon
docCasné pevné misto mezi ostatnimi. K lepsimu zapamatovani pomaha i to, ze zaci sami
pracuji, sami hledaji jejich vyznam...

Evokace vyvolava v détech zvédavost a touhu ovéfit si viastni hypotézu, tedy zjistit, jak
»to vlastné je"“: pIni tedy silné motivacni funkci tim, Ze jde o vnitfni motivaci - dité se
chce dozvidat. U¢itel ziskd dobrou evokaci zdjem 2akl o téma, ale vyznamnéijsi je to, ze
se déti u¢i budovat si takovy zajem samy pro sebe.

Evokace ma smysl tehdy, kdyz propoji dosavadni osobni Zakovu zkuSenost s
nadchazejicim problémem nebo tématem. Ucinna evokace nezkouma, jak véci jsou, ale
jak ,je ma"“ zak.

Uditel ziskava diky evokaci jasnou zpravu, jaka je Grover détskych prekonceptl daného
tématu, jinak receno, co vSechno uz déti védi.

rvr

Efektivni evokace je takova, kterd mifi k cili u¢ebni periody (hodiny, bloku, projektu...),
zkratka k cili uceni.

Zdroj:

Steelova-Meredith a kol.: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni III. Pau, Praha 1998.
Kostalova, H.: Efektivni vyucovani respektuje pfirozené procesy uceni. In: U¢im s radosti.
Strom, Praha 2003, s. 25-34.

TEXT B: UVEDOMENI SI VYZNAMU

= faze hodiny, v niZ studenti ziskavaji nové poznatky o dané problematice, a na jejich
zakladé si uvédomuji vyznam (a souvislosti).

Po evokaci nastava v rizeném procesu uceni faze, kterou jsme si zvykli oznacovat jako
v v s . , w - , s v , v o v V. - . .
Luvedomeni si vyznamu" informaci. Je to ta faze uceni, v niz muze ucitel nejvice ovlivnit,



jakymi fakty, problémy, nebo jakym dilematem se budou Zaci zabyvat. Ucitel vnasi zdroj
informaci.

Ukolem ucitele je:

1. predlozit dosti podnétny materidl, kterym mifi ke vzdélavacim cilim dané jednotky;
2. propojit praci a mysleni s tim, co se délo v evokaci;

3. volbou vhodnych aktivizaénich metod udrzet evokaci vyvolany zajem 2akl o problém
nebo téma

Zaci zkoumaji predloZeny material, zvaZzuji vyznam novych informaci pro sebe samé,
hledaji odpovédi na otdzky, které si polozili v evokaci. DlleZité je, ze dochazi k propojeni
novych Gdajl s t&mi, s nimiz uZ 2aci do vyuky pFisli, a Ze se tak d&j e v procesu prace s
nimi, ne jejich pouhym pfijimanim.

Velkého vyznamu nabyva moznost konfrontovat vlastni chapani zkoumaného tématu
(probirané latky) s tim, jak mu rozuméni druzi. Proto se ve tfidach tak casto uplatfiuji
interaktivni metody, pfi nichz déti dostavaji prilezitost porovnat své myslenky, napady,
nazory s tim, co si o dané véci mysli spoluzaci.

Clovék ma v kazdém okamziku svého Zivota v hlavé celistvy obraz svého svéta, ktery v
prib&hu vyvoje vselijak poupravuje, prestavuije, zpresfiuje. V fizeném procesu uleni je
to praveé faze uvédomeéni si vyznamu, kdy dochazi k nejmasivnéjsi rekonstrukci obrazu
svéta existujiciho v zakové mysili.

Ve fazi evokace si zak uvédomil,jak jeho aktualni obraz tématu (prekoncept) vypada, kde
je dost pevny, kde ma trhliny. Diky tomu je ted schopen pfifazovat nova fakta na misto,
kde davaji smysl, kde doplfuji dosavadni zakovu predstavu o tématu, zpfesnuji jeho
vychozi koncept.
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TEXT C: REFLEXE

= faze hodiny, v jejimZ pribé&hu si studenti pfipomenou myslenky, s nimiz se béhem
hodiny setkali, poznani, k némuz dospéli, vyznam, ktery si uvédomili, a nasledné tento
vyznam interpretuji, probiraji v diskusi, kladou otdzky ohledné spornych bodl a vztahuji
vyznam i k jinym oblastem zajmu.

V reflexi ma dostat kazdy zak pfrilezitost, aby se sam ohlédl zpét za svym dosavadnim
ucenim. Uvédomuje si, co nového se naucil k dané problematice, co si o ni ted mysli,
v r v . r o s . v .

cemu novemu porozumel, jakeé puvodni postoje pozmenil.

Udici se jedinci v reflexi zabyvaji i tim, jak se to stalo, Zze néemu porozuméli, a néemu
ne, a snazi se zformulovat, co by pfipadné mohlo Iépe pomoci k lepsimu pochopeni a k
r v v v a.vs v ’ v e n O
uspésnejsimu dosazeni ucebnich cilu.

Ve fazi reflexe musime dbat na to, aby Zak dostal ¢as pfemyslet sém o sobé&, o svém
vlastnim uceni. Reflexe neni shrnutim probirané latky, nebo ne shrnutim spole¢nym.
Pokud si zaci uv&domuji, co pro né&ho nejdilezit&j&i z toho, &m se v uéebni situaci
zabyvali, nebo co se dozvédéli, je opét vyznam informace relativni, vztazeny k vnimani a
prozivani kazdého zaka. Pro zaky je pfinosnéjsi, dyZ dostanou Sanci uvédomit si a presné
zformulovat, co se opravdu naudili a co ne, nez kdyz jim ucitel nadiktuje, co se naucit
méli.
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