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Prabézné navySovani poctu zakl s odliSnym matefskym jazy-
kem (dale s OMJ) v Eeskych Skolach pfinasi v soucasné dobé
mnoho novych situaci a otazek, které je potfeba fesit. Aby se
tato specificka skupina zakd mohla efektivné a plynule zapoijit
do Ceského vzdélavaciho systému, je tfeba hledat nova feSeni,
meénit pfistupy a zkouset rtizné formy podpory.

Déti, které pfichazeji z cizich zemi a teprve nastupuji do Ceské
Skoly, Celi v pribéhu své adaptace riiznym prekazkam. Na po-
Catku svého pobytu se v hostitelské zemi Casto citi osamélé,
izolované, aZ frustrované a zazivaji tzv. fenomén vykorenéni.
Proto je nutno tyto Zaky promySlené a systematicky podporovat.




Spole¢nost META, o.p.s. se touto problematikou dlouhodobé&
zabyva. Realizovala mnoho projektd, jejichZ cilem bylo podpofit
samotné déti a Zaky s OMJ, jejich rodiCe, ale i pedagogy vzdéla-
vajici tyto Zaky. NaSe projekty byvaji zaméfené na poradenstvi
rodinam zaku, podporu Zaki formou dobrovolnika a vyuku ¢es-
tiny jako druhého jazyka. Na pedagogy je zaméfeno zejména
vzdélavani v oblasti inkluze zak( s OMJ (akreditované semina-
fe), poradenstvi v konkrétnich situacich a vytvofeni a nasledné
provozovani portalu www.inkluzivniskola.cz. V pribéhu let také
pracovnice METY asistovaly ucitelim a Zakim s OMJ ve $ko-
lach. Diky témto zkuSenostem jsme si védomi, jak je asistence
pedagoglm pfi zaéleriovani a vzdélavani Zaka s OMJ potiebna
a jak moc v naSem systému chybi. V pfipadech, kdy Zaci jes-
t& neovladaji dostatecné Cestinu a jejich ucitelé také potfebuiji
pomoc, je podpora pfi vyuce prostfednictvim asistenta zasadni.
Proto jsme v ramci dvou projektd OPPA' zprostfedkovali za-
méstnani 25 dvojjazyénych asistentll pedagoga, ktefi poskytli
podporu Zakim s OMJ v 15 zakladnich a matefskych Skolach
na uzemi Prahy. Zaméstnani asistenti byli cizinci, pro které ne-
bylo snadné najit si praci na odpovidajici odborné drovni dle
kvalifikace ziskané v zemi ptvodu. ProtoZe ale jiZ néjakou dobu
v CR bydleli, znali Seské prostiedi a védéli, s &im se mohou po-
tykat déti cizincl pfi nastupu do ¢eské Skoly. Jejich zaméstna-
nim na pozici asistenta pedagoga se nam podafila trojitad pod-
pora: ucitell, dospélych cizincl i Zakd s odliSnym mateiskym
jazykem ve Skolach.

1 Projekt ,,Cizinci jako asistenti pedagogi byl realizovan v obdobi 1. bfezna 2012
az 30. ¢ervna 2013 a byl financovan v ramci programu OPPA, tedy z prostfedkt
Evropského socialniho fondu, statniho rozpoétu Ceské republiky a rozpoétu hl. m.
Prahy. Navazny projekt ,,Podpora pracovniho uplatnéni cizincti v Praze* stale bézi.
Doba jeho realizace je 1. ¢ervence 2013 — 31. prosince 2014. Je podpofen v ramci
programu OPPA, tedy z prostiedkii Evropského socialniho fondu, statniho rozpoctu
Ceské republiky a rozpo&tu hl. m. Prahy.

Zaméstnavani dvojjazyénych asistentli reaguje na problemati-
ku kulturni a jazykové rliznosti, se kterou se v nasich skolach jiz
bézné setkdvame, a nabizi praktické feSeni situace pfichozich
migrantl a jejich zaclenéni do $kol. VyuZiti potencialu viceja-
zyénych asistentd se osvédcilo nejen pfi pedagogické ¢innosti,
ale také pfi podpore zakd v integraénim procesu.

Cilem tohoto materialu je popsat praktické zkuSenosti z prace
dvojjazyénych asistentli pedagoga pro zaky s OMJ. SlouZit by
meél jako metodicka inspirace, zaroven by mél pomoci pfi utva-
feni pozice asistenta pedagoga ve Skolach. V neposledni fadé
bychom radi timto textem napomohli také vétsi otevienosti Skol
zaméstnavat asistenty a pedagogy z fad migrant(.

ZkuSenost z realizace projektl totiz ukazala, Ze ¢eské prostie-
di neni vzdy pfipravené cizince piijmout. Skoly a ugitelé v nich
jsou v mnoha pfipadech stale pomérné konzervativni a na od-
liSnost se divaji s nedlvérou. Zapojeni $kol do projektd vSak
v této oblasti pfineslo zna¢né pokroky. Napfiklad na zavéreg-
ném setkani s asistenty se nam jedna z asistentek prvniho pro-
jektu svéfila: ,KdyZ jsme pfisli do Skoly a miluvili jsme s uciteli,
slyseli hlavné nas pfizvuk. Ted na konci projektu uz poslouchaji
i to, co fikame."

Celkové se ale zaméstnani dvojjazyénych asistentli setkalo
s pozitivnim ohlasem.

»Projekt byl pro skolu velmi pfinosny. Velmi vyznamna byla
pomoc ucitelim nejen pri vyucovani, kdy asistenti vénovali Z4-
kim, a to nejen cizincum, individualni péci, ale i po vyucovani
a o prestavkach. Rychlejsi byl i pokrok pfi zviadani béznych kaz-
dodennich situaci (v Ceském jazyce),” odpovédéla na otazku
»,C0 vam projekt pfines|?“ zastupkyné feditele jedné ze zucast-
nénych Skol.


http://www.inkluzivniskola.cz

Kromé vySe zminéného pfijeti jinakosti se jako problematicka
ukazala sama pozice asistenta pedagoga. Pfestoze se nejed-
na o uplné novou pozici, Skoly a pfedevSim samotni ucitelé se
s asistenty jesté zcela neszili a pfitomnost druhého dospélého
ve tfidé nedokazou vzdy pIné vyuzit. Tento material by chtél
tedy rovnéz ukazat moznosti, které pozice asistenta pedagoga
nabizi. Optimalni model vyuzivani dvojjazyéného asistenta bu-
deme v textu konfrontovat s realnymi zkusenostmi asistentt za-
pojenych do projektu. VyuZili jsme k tomu citace asistent(, kte-
ré jsme ziskali na pravidelnych evaluacnich setkanich v ramci
realizovanych projektl. Citaty ukazuiji redlnou praxi, proto jsou
nékdy i kritické.

Role asistenta pedagoga je pfinosna v pfipadé, Ze Skolni pro-
stfedi vytvati pfedpoklady pro harmonizaci ¢innosti jednotlivych
Gcastnikd vyucovaciho procesu. V tom sehravaji dalezitou roli
jak vztahy mezi pedagogickymi pracovniky a vedenim Skoly,
tak i vztahy pedagogl s Zaky a jejich rodici. Tyto vztahy jsou
pudorysem $kolniho klimatu, na némz zavisi optimalni pribéh
integracnich procesu. V nasledujicim textu se jim budeme du-
kladné vénovat a doufame, Ze popsané zkuSenosti k harmoni-
zaci pfispéji.




Z4ak s odlisnym matefskym jazykem (OMJ) je dit&, které komu-
nikuje prostfednictvim jiného jazyka nez je Ufedni jazyk zemé,
kde zije, nebo vyucovaci jazyk Skoly, kterou navstévuje. V na-
Sem pfipadé tedy dité, které mluvi jinak nez €esky. Jedna se
o fenomén, ktery se v posledni dobé stale vice objevuje i v Ces-
ké republice. Dlvody, kvuli kterym se zaci s OMJ ocitnou v ¢es-
kém Skolstvi, se li&i pfipad od pfipadu. Casto se jedna o rodiny,
které se rozhodly Zit v Ceské republice z pracovnich, kulturnich
nebo ekonomickych divodu.

Kwan se narodil v Koreji. Rodina se do Ceské republiky pre-
stéhovala z ekonomickych duvodu, se zamérem se tady usidlit.
Proto se rozhodli Kwana zapsat do prvni tfidy zakladni skoly
s vyukou v cestiné. Kwan je nadprimérné inteligentni dité. Si-
tuace v nové skole, kde nerozumél jazyku vyuky, mu nedovolila
uplatnit jeho schopnosti. TéZko si zvykal i na pravidla, ktera si
déti musi osvojit po ndstupu do zdkladni skoly.




Znadnou &ast ki s OMJ tvofi i déti, které se narodily v Ces-
ké republice, ovdem v rodiné, ve které komunika&nim jazykem
neni ¢estina.

Dal&i skupinu tvofi déti, které se narodily v zahranici v roding,
kde jeden z rodi¢ nebo oba rodi¢e mluvi ¢esky, a rodina se
prest&hovala zpét do Ceské republiky, ale majoritnim jazykem
v rodiné neni Cestina, anebo doposud &estina nebyla vyu€ova-
cim jazykem.

Posledni skupinu tvofi déti, jejichz rodina opustila svoji vlast
z divodu politického, ndbozenského nebo etnického pronasle-
dovani.

Jak je vidét z téchto pfibéhu, déti a zaci s OMJ ¢&eli vétSinou
podobnym uskalim. A to bez ohledu na ddvody, pro¢ se ocitli
ve Skole s jazykem vyuky, ktery se liSi od jejich prvniho (matef-
ského) jazyka. Hlavnim z téchto Uskali je jazykova bariéra. Tito
Zaci jsou dlouhodobé znevyhodnéni neznalosti nebo omezenou
znalosti Ceského jazyka. Znevyhodriuje je také to, Ze jejich ro-
die studovali v jiném jazyce a ucivu v Cestiné tolik nerozumi,
a proto nemohou byt svym détem dostatec¢nou oporou. Coz je
v Ceském Skolstvi, kde podpora rodiny hraje vyznamnou roli,
velky hendikep. S jazykem viceméné souvisi i budovani novych
socialnich vazeb. V prostfedi, kterému déti ¢asto nerozumi
po jazykové, ani po kulturni strance, to jde velmi pomalu a ob-
tizné. Kromé zvladnuti komunika&niho jazyka a socializace tvofi
duleZitou stranku procesu zaélefiovani i osvojeni si odbornych
znalosti. Ty jsou pro Uspéch zakl ve vyuce zasadni. Z divodu
neporozuméni odbornému jazyku déti Casto trpi nedspésnosti.
S tou je pak spojena ztrata motivace.

Déti, které opustily zemi plvodu a prestéhovaly se do nové
zemé, také dlouhodobé trpi jiz zmiflovanym fenoménem vy-
kotfenéni. Zjednodusené se jedna o ztratu kofenl v zemi pu-
vodu (pfatel, spoluzakd, Sirsi rodiny, ale i jistot plynoucich
ze znamého prostfedi) a v nové zemi a v nové Skole se citi
opusténé az izolované od spoluzaku. Ze ztraty jistot a ne-
schopnosti ihned pIné porozumét novému prostiedi a spo-
luZakdm déti mohou trpét Uzkosti, frustraci, precitlivélosti
a unavou. Zakofenéni trva ¢asto mnoho let a zavisi do vel-
ké miry na otevfenosti a pratelskosti nového prostredi. To
znamena na tom, jak moc Skola Zaka v jeho zakorenéni,
tj. zvykani si na nové prostredi, podporuje. Dllezité neni ale jen
pfijmout nové prostiedi, pro zakofenéni zaka je duleZité propojit
nové kofeny (nové prostiedi) s kofeny pavodnimi. Ai pro to by
mél byt ve Skolach prostor.



K tomu, aby takovému zakovi mohla byt poskytnuta podpora,
je potfebné pribézné zjisfovat nejen uroveri jazykovych doved-
nosti zaka?, jeho vzdélavaci potfeby, ale sledovat prave i jeho
socializaci v novém prosttedi. Uplnou prioritou je zvladnuti jazy-
ka na komunika¢ni drovni, protoZe ta je prostfedkem k sociali-
zaci. Dale je nutné osvajit si jazyk na odborné drovni. To ovSem
v druhém jazyce trva pomérné dlouho a Zaci k tomu potfebuiji

hodné podpory zejména ze strany vyucujicich.

Zaclenit zaka s OMJ vyZaduje komplexni pfistup. Neexistuje
jeden platny postup, jak zvladnout zaclefiovani a vyuku déti
s OMJ. Kazdy pfipad je specificky jak okolnostmi a moZnostmi
Skoly, tak i osobnostni strankou Zaka. Dliraz by se mél klast
na to, aby zaci s OMJ dostali adekvatni podporu v ramci vzdé-
lavaci instituce, kterou navstévuji. Pfinosnou pomickou pfi
praci se Zakem s odliSnym matefskym jazykem mdze byt Profil
na jednu stranku®, pomoci kterého zjiStujeme silné stranky dité-
te, jeho zaliby a osvédené metody uceni.

2 K zjistovani tirovné jazykové vybavenosti lze vyuzit navrhované nastroje na portalu
http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/audit-dovednosti

3 Vice informaci k profilu na jednu stranku najdete zde: http://www.majinato.cz/pdf/
2-profil-ditete-na-jednu-stranku.pdf

Podpurné nastroje, které Skola mlZe Zzakovi nabidnout, jsou
vytvofeni vyrovnavaciho planu¢, vyuka Cestiny jako druhého
jazyka®, propojeni vyuky jazyka a obsahu v nejazykovych pred-
métech® a pfinosem maze byt i multikulturni vychova v podobé
prarezového tématu’. Vyuzit je mozné také podporu nezisko-
vych organizaci, nabizejicich napfiklad kurzy €estiny nebo do-
ucovani.

4 Vice informaci k vyrovnavacimu planu ziskate na http://www.inkluzivniskola.cz/
organizace-integrace-cizincu/vyrovnavaci-plan

5 O organizaci kurzu ¢estiny i dostupnych materialech naleznete informace na http://
www.inkluzivniskola.cz/cestina-jazyk-komunikace/cestina-jazyk-komunikace

6 Vice informaci naleznete na http://www.inkluzivniskola.cz/zapojeni-do-vyuky

7 Vice na http://meta-ops.cz/poradenstvi-metodicka-podpora-vyukove-materialy
nebo na http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogicka-prace-s-diverzitou/
multikulturni-vychova
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Presto by hlavni podpurna iniciativa méla byt na Skole samotné.
Bohuzel je zatim smutnou skute€nosti, Ze Skoly nejsou na pfi-
chod Zaka s OMJ optimalné pfipraveny a v celém vzdélava-
cim systému chybi nastaveni dostupnych mechanismu podpory.
Kdo tim trpi, jsou pochopitelné zejména zZaci s OMJ. V pfiloze
této publikace naleznete nékolik kazuistik, které popisuji déti,
s nimiz dvojjazy&ni asistenti méli mozZnost pracovat. Ukazuje se
v nich, Ze nedostate¢na podpora téchto Zaku vede velmi ¢asto
k postupnému selhavani déti, ztraté motivace, nékdy i ke ka-
zeriskym problémdm. Lehké to nemaji ani pedagogové, kterym
situace zakl s OMJ neni Ihostejna. VétSinu podpory poskytuiji
napfiklad ve volném &ase. Velka zatéz je pak na samotnych
rodi¢ich zaka s OMJ, se kterou si ¢asto nemusi védét rady. Ne
kazdy zak ma to Stésti jako Kwan.

Vhodné nastaveni strategii a planu dle specifickych potfeb Zaku
s OMJ, vedou k nastartovani integra¢niho procesu. Asistent pe-
dagoga, kterému je vénovana nasledujici kapitola a cela tato
publikace, mlze tvofit oporu v procesu zaéleriovani do skolniho
prostfedi a individualniho rozvoje Zzaka s OMJ.



fido je to asistent pedagoga?

Role asistenta pedagoga (dale asistent) ve vyu€ovacim procesu
je velmi pestra a zajimava, byt nelehka. Mize byt pomérné kom-
plikovana v komunikaénim fetézu ucitel, zaka a rodi¢l. Asistent
mUZe byt pro Zaka tim, kym ucitel a nékdy ani rodi¢ byt nemuze.
Poskytuje totiz zakovi specifickou formu podpory, kterd vychazi
z konkrétnich potfeb Zaka a kterou mu ¢asto nemuze poskytnout
ani pedagog (kvuli nedostatku ¢asu), ani rodic¢e (v pfipadé zaku
s OMJ zejména kvli neznalosti ¢eského udiva).

17 Vystudovala jsem biologii a pedagogické minimum
v Polsku. KdyZ jsem se prestéhovala do Cech, chtéla
jsem tady zacit ucit. KdyZ jsem vidéla, jak je moZné po-
mahat Zakum, ktefi jsou z ciziny, byla jsem nadsena.
Skola m& v integraci obrovskou roli, vétsinu véci pro-
Zivaji Zaci ve Skole, napfiklad prvni kamaradstvi, prvni
vztahy a podobné. Je nutné, aby Skola byla pro né pra-
telskou organizaci a porad je podporovala. 4




Obcas je asistent pratelskou osobou a jindy zase naprostou au-
toritou s odbornym a pedagogickym nasazenim. Je tedy treti
autoritou, kterd adekvatné napliiuje vzdélavaci potfeby Zaka
a zaroven i odbourava psychickou zatéz, kterou mu nové skolni
prostiedi pfinasi. Jeho plsobeni je vyznamné nejen pro plynuly
prabéh uéebniho procesu, ale i pro socialni orientaci a adaptaci
zaku ve Skole a mimo ni.

JJ
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Pozici asistenta upravuje zakon o pedagogickych pracovnicich
(zakon 563/2004 Sb.). V odst. 20 jsou vymezeny legislativni po-
Zadavky na pozici asistenta, na jeho pedagogickou zpusobilost
a kvalifikaci. Podle tohoto z&kona je asistentem pedagogicky
pracovnik, ktery je zaméstnancem Skoly a pusobi ve tfidé, v niz
jsou zaclenéni Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Pa-
tfi k pedagogickym pracovnikiim, ktefi vykonavaji pfimou peda-
gogickou ¢innost.

Vyhla8ka 147/2011 Sb. o vzdélavani déti, Zaku a studentu se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zaki a studentt mi-
mofadné nadanych pojmenovava v paragrafu 7 tyto hlavni &in-
nosti asistenta pedagoga:

® pomoc pedagogickym pracovnikim Skoly pfi vychovné
a vzdélavaci ginnosti,

® pomoc pfi komunikaci se zaky a zakonnymi zastupci Zaku
a komunitou, ze které zak pochazi,

® podpora zakim pfi pfizpusobeni se $kolnimu prostredi,
® pomoc zakim pfi vyuce a pfi pfipravé na vyuku,

® nezbytnd pomoc Zakim s téZkym zdravotnim postizenim pfi

sebeobsluze a pohybu béhem vyu€ovani a pfi akcich pora-
danych Skolou mimo misto, kde Skola v souladu se zapisem
do Skolského rejstfiku uskutecriuje vzdélavani.

Dvojjazy€ni asistenti pedagoga jsou v podstaté bézni asisten-
ti pedagoga s tou vyhodou, Ze ovladaji dalsi jazyk, v idealnim
pfipadé stejny jazyk jako zaci s OMJ v jejich tfidé. Dvojjazy&ni
asistenti jsou béznou praxi napfiklad ve Velké Britanii. Funguiji
zejména jako vicejazyCny zdroj pro ucitele nebo pro vyuku za-
¢atecnikd, kterym poskytuji dalezZitou podporu.

JJ
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Tim, Ze asistenti v idealnim pfipadé sdili jazyk se zaky, mohou
snadno navazovat na pfedchozi znalosti a kulturné determino-
vané zkusenosti ze zemé puvodu. Maji ¢as a prostor na ko-
munikaci s rodi€i a individualni podporu zaka, na coz ucitelé
vétSinou tolik Casu nemaji. | Ceské Skoly jiz vyuZzivaji moznosti
spoluprace dvojjazyénych a v mnoha pfipadech i vicejazyEnych
asistentu predevsim diky projektdm, které jsme realizovali.

GRAF 1. Nejcastéji pouZivané jazyky asistentii zapojenych
do projektii.

A anglictina 16 B rustina 12 € ukrajinStina 5 D arménstina 1 E bélorustina 1

F vietnamstina 1 G kyrgyzstina 1 H bulharstina 3 | Spanélstina 1 J polStina 3

Knémcina 4 L mongolStina 1 M gruzinstina 1 N srbstina 1 0 slovenstina 2
P francoustina 1 0 madarstina 1

11 Pro pozici asistentky jsem se rozhodla na zakladé zku-
Senosti svych déti, které Skolni dochdzku absolvuji jiz
ve treti zemi. Dcery zacCaly ve Spojenych statech, na-
sledné pokracovaly ve Svycarsku. V obou stétech na-
stoupily jako cizinky. Vzhledem k dostatecné podpore si
osvojily jazyky hostitelskych zemi'v relativné kratké dobé
a snadno se zaclenily do Skolniho kolektivu a kolekti-
vu vrstevniku v zajmovych krouZcich. Po pfestéhovani
do CR jsem Zjistila, Ze jinojazyénym détem se v Seském
prostredi nevénuje dostatecna podpora a déti se ocitaji
Gasto v ustrani tfidniho kolektivu, bez pratel a s ome-
zenou schopnosti komunikovat a rozumét déni ve tfidé
i vykladum uciteld, coZ jim brani v osvojeni si akademic-
kych dovednosti. To vdechno muzZe mit negativni dopad
na jejich uplatnéni v budoucnosti. Jsem presvédcena,
Ze tomu lze zabranit odpovidajicim pristupem, zohled-
nénim potfeb téchto déti a poskytnutim spravnych pod-
por. Jednou z nich, kterou muZe zakladni Skola poskyt-
nout, je zapojeni asistenta pedagoga do procesu vyuky
k Zakam s odlisnym materskym jazykem.

Dvojjazy€ni asistenti pedagoga funguji jakozto mediatofi mezi
puvodni kulturou zakd a kulturou ¢eské spole¢nosti. Uvadéni
zéka do nového Skolniho prostfedi skrz jeho matefsky jazyk
za pomoci asistence se osvédCilo jako efektivni prostfedek
v zahajeni adaptacniho procesu.

11 Navazovani kontaktu a povidani si s Zakem v jeho rodné
feci bylo povaZovano za normalni soucast procesu soci-
alniho seznameni a uvadéni do skolniho prostredi... To
byl pro mne opérny bod pfi navazovani prvnich kontaktu
s Zaky a pfi komunikaci s nimi. 111



ZkuSenost asistent(, které META v priibéhu poslednich 3 let
zaméstnala, ale ukazala, zZe Cesky vzdélavaci systém je v né-
kterych pfipadech stale uzavfeny pfed pfijetim vicejazy&nosti.
Jeden z asistent(l na zaatku svého pusobeni ve $kole narazil
na negativni reakci ze strany ucitelky, kdyz se s zakyni s OMJ
bavil anglicky.

JJ

11

Nakonec se vétSinou ukazalo, Ze vicejazyCnost je naopak obo-
hacuijici pro celou tfidu.

JJ

11

Tento pfiklad poukazuje na oboustranné komunikaéni plso-
beni b&hem interakci mezi zaky ve Skole. Je to situace, kdy
vicejazyCnost pomaha akceptovat jinakost toho druhého a pfi-
rozenym zplsobem vytvafi predpoklady pro normalni Skolni
klima, kde se déti s odliSnym matefskym jazykem citi pfijaté
a rovnocenné s ostatnimi détmi.

Ve vzajemném procesu socialné-kulturniho plsobeni mezi ées-
kou majoritou a novymi migranty je duleZité uznat a pfijmout ji-
nakost druhych. Vicejazyénost mize v tomto procesu fungovat
jako mediator mezi kulturami. Setkavani s asistenty pochazejici-
mi z rlznych kultur a mluvicimi jinym jazykem umozfiuje Zakim
i ucitellm zvySovat citlivost na kulturni i jazykové odliSnosti. Nuti
je pracovat s pocity, pfedsudky i s chapanim své vlastni kultury.
Zaroven nam setkani s cizincem nabizi moZnost reflektovat pou-
zZivani jazyka jako prostfedku komunikace a uvédomovat si jeho
nezastupitelnou funkci pfi vzajemném porozuméni.

JJ



Velkou prednosti dvojjazyénych asistentd byl (pokud se to po-
dafilo) spole¢ny jazykovy a kulturni pivod s jejich Zaky. Diky
tomu mohli asistenti navazovat na pfedchozi znalosti a kulturné
specifické zkuSenosti zaki s OMJ. To pomohlo zakim aktivo-
vat pfedchozi znalosti® a umoZznilo snadnégjsi pfistup k obsahu
soucasného uciva.

J)

11

8 Vice k tomuto principu naleznete zde: http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogika-
aneb-cizinec-v-tride/aktivace-predchozich-zkusenosti-znalosti

Nastavovani a ovéfovani naplné prace asistenta pedagoga
na pudé Skoly je v této fazi v éeském Skolnim systému stale
obrovskou vyzvou jak pro asistenty pedagoga, tak pro ucitele,
se kterymi dotyCni asistenti spolupracuji. Dle naSeho nazoru je
role asistenta pedagoga stale nedostatecné teoreticky i praktic-
ky zakotvena. V této kapitole uvadime v jednotlivych bodech, co
v8echno muZe, resp. by méla pracovni pozice asistenta peda-
goga obnéaset. Body jsou doprovazeny zkuSenostmi asistentt
popisujicich jejich naplfiovani ve Skolach.

Jazykova bariéra Zaku s OMJ je jejich nejmarkantnéjsi znevy-
hodnéni, kterému musi pfi vzdélavacim procesu &elit. Pfekona-
ni této bariéry je pfitom zakladnim pfedpokladem jejich uspésné
Skolni dochazky. Proto je nutné pfi vyuce a osvojovani &estiny
tyto déti podporovat. A to je velka vyzva pro pedagogy a v na-
Sem pfipadé i pro asistenty pedagoga, ktefi maji €asto jazykovy
rozvoj na starosti. V kapitole Zak s odli§nym matefskym ja-
zykem jsme zmiriovali i dal$i potfeby déti a zaki s OMJ, na vét-
Sinu z nich musi reagovat také asistent pedagoga. Dllezita je
zejména socializace téchto zaki, ocitajicich se v prostiedi tridy
a spoluzaku, ktefi mluvi v jiném jazyce, a spolec¢enské chova-
ni a normy mohou byt takiéz velmi odliSné a vzdalené tomu,
na co je 74k s OMJ zvykly. Ulohou asistenta pedagoga je pro-
to zprostfedkovavat vzajemné porozuméni chovani i jednani
Zaka s OMJ a ostatnich spoluzakil, ¢imz muze predejit moz-
nym nedorozuménim a komplikacim, které pfirozené pfi setkani
dvou odliSnych kultur mohou nastat. Od asistenta pedagoga to
mnohdy vyzaduje velkou trpélivost a zejména empatii. V pfipa-
dé dvojjazyénych asistent( je velkou vyhodou to, Ze si adaptad-
ni fazi v nové zemi sami prosli, a proto se do pocitl Zaka s OMJ
umi snadno vzit.


http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogika-aneb-cizinec-v-tride/aktivace-predchozich-zkusenosti-znalosti
http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogika-aneb-cizinec-v-tride/aktivace-predchozich-zkusenosti-znalosti

Uspésné socializaci pomtiZze rozvoj komunika&nich dovednosti
zaka. Asistent pedagoga je idealnim partnerem pro rozvoj ko-
munikace, zaroveri m(ze aktivné zprostfedkovavat komunikaci
mezi Zzakem s OMJ a jeho spoluzaky, ktera je pro socializaci

vvvvvv

Pro komunikaci s détmi bez znalosti estiny Ize zpocatku vyuzit
také komunikacnich karti¢ek®, napfiklad téch, které jsou vytva-
feny pro déti s autismem.

9 Vice informaci tykajicich se komunikacnich karticek a tipy na jejich vytvofeni
naleznete zde: http:/www.inkluzivniskola.cz/content/komunikacni-kartick:

V nasledujicich odstavcich uvadime, co vSechno by mélo byt
naplni prace asistenta pedagoga ve tfidé, kde jsou zaci s OMJ.

ASISTENT JE ZAPOJOVAN DO PLANOVANI VYUKY

Ugitel planuje hodiny ve spolupraci s asistentem a vyuziva jeho
potencial. Asistent ¢asto zna zaka Iépe nez ucitel, ma mnohdy
veétSi prostor na to, aby stale myslel na moznosti socializace,
jazykové podpory zZaka a rozvijeni jeho komunikacnich doved-
nosti. Vzhledem k uzsi spolupraci s ditétem umi rozpoznat jeho
potieby a schopnosti, a tak pfizpUsobit planovani vyuky ve spo-
lupraci s ucitelem. Stanoveni cilll se zaméfenim na potieby da-
ného Zaka tak miZe byt vice smysluplné a relevantni.

11 Na hodinu prvouky s prvriacky se pfipravuji dle pokynt
pani ucitelky. Dostala jsem ucebnici a k ni metodickou
ptirucku. Ucitelka mi fika, jaké nové téma se bude pro-
birat, co by méli Zaci umét, z ¢eho je mohu vyzkouset
a jak je hodnotit za praci v hodiné nebo za vypracované
domaci ukoly. Nékdy se také domluvime, abych ja pfi-
pravila néjaky material. Pak se ta ldtka probira ve tfidé,
nebo to se mnou proberou jesté jednou a nauci se nova
slovicka. 111

7y Do planovani hodin jsem nikdy zapojena nebyla. Vyuka
vétsinou probihala jen podle ucebnice a kaZdy Zak pra-
coval na stejnych ukolech. Védéla jsem, Ze budeme po-
kracovat na ukolech z ucebnice, nebo Ze se ma dodélat
to, co se nestihlo. 111


http://www.inkluzivniskola.cz/content/komunikacni-karticky

Asistent muze po dohodé s ucitelem vytvaret materialy do vy-
uky, pfipravit nebo zajistit pomdcky, pro zaka s OMJ pfinést
nebo vyrobit pracovni materidl v jeho rodném jazyce nebo pfi-
pravit specialni pomdcky napomahajici porozuméni vyuce. Pro
zvyseni motivace muZe asistent pfipravit materialy, které jsou
tematicky pro zZaka zajimavé. VyuZziti postav z oblibenych knih
nebo filmi maze pro Zadka nezadZivny predmét zménit v alespon
néjakém ohledu v zajimavéjsi.

JJ
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® je pritomen ve tfidé a pomaha zakovi/zakum v zaclené-
ni do vyuky;

Vyuzivani asistenta pedagoga je vyrovnavaci opatreni,
které primarné sméfuje k postupnému osamostatnéni zaki
ve vyuce. Zaci s OMJ se zamé&fuji na zdokonaleni ve vy-
uCovacim jazyce. Asistent se snazi usnadnit zakovi zapojeni
do vyuky a zvladnuti ukold, ale zaroven ho co nejvice vede
k samostatnosti. Spole€nym ukolem ucitele a asistenta by
proto mélo byt vymyslet vyukové strategie, které na zaka
funguji (nejprve s pomoci asistenta, postupné jen s dohle-
dem a nakonec bez négj). V procesu osamostatfiovani se
mUzZe asistent po domluvé s ucitelem vénovat i dalS§im za-
kdm ve tfidé, ktefi asistenci v dané chvili potfebuji.

J)

11
® prebira nékteré ¢asti vyuky;

Asistent mGze sam oducit nékteré aktivity, prevzit kontrolu
nad ¢asti tfidy nebo urcitou skupinou zakd. To umozni vy-
ucujicim, aby se individualné vénovali Zakim s OMJ a dal-
§im zakdm, ktefi potfebuji zopakovat vyklad, ktery jim z hle-
diska odbornosti nejlépe zajisti ucitel.



Tento typ spoluprace neni v nasich Skolach pfili§ obvykly,
vétsina asistentl ani podobny pfistup nezazila.

J)
(11

J)
(11

® v pripadé potieby pracuje s zakem/zaky individualné
(ve tfidé ¢i mimo tfidu);

V nékterych pfipadech se hodi, aby asistent odeSel s zakem
ze tfidy a pracoval s nim individualné. Vhodné je to napfiklad
u Uplnych zacatecénikd, ktefi potfebuji podpofit pfi vyuce ¢es-
tiny, nebo u starsich zaka, ktefi z divodu neznalosti vyuco-
vaciho jazyka neporozumi obsahu v nékterych odbornych
predmétech.

Podpora asistenta pedagoga musi sméfovat k osamostatné-
ni ditéte nejen pfi socializaci a komunikaci v novém prostre-
di, ale i v kognitivnim procesu pfi osvojovani novych znalosti
béhem vyuky. Proto je potfeba vyuZzivat vhodné didaktické
pomdcky a adekvatni pfistup pfi podpore Zaka s OMJ.

J)
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Individualni prace s Zakem mimo prostor tfidy je velmi dalezitym
zpusobem jeho podpory. BohuZel v8ak v nasich 8kolach stale
prevazuje, a to nékdy i u déti, které by vice potfebovaly byt pfi-
tomny ve tfidé za pfizplsobené vyuky. Jak jsme jiZ uvedli vySe,
cilem zvySené podpory Zakt s OMJ je postupné osamostatrio-
vani v ramci bézné vyuky. Proto by podpora mimo tfidu méla
mit adekvatni opodstatnéni a ostatni ¢innost by méla sméfovat
k zapojeni Zaka do bézné (i kdyz pfizplsobené) vyuky. Individu-
alni prace by méla byt sméfovana spiSe mimo vyucovani.




-

ASISTENT POMAHA ZAKOVI V PRIPRAVE NA VYUKU

Velmi prospésna mize byt pomoc asistenta Zakovi po vyucova-
ni pfi praci na domacich ukolech a pfipravé na vyuku. Pfesto je
velmi duleZzité vyjasnit si s rodi¢i zplsob domaci pfipravy, aby
asistent pedagoga neprejimal rodi¢ovskou roli. | tato podpora
by méla sméfovat prfedevSim k postupnému osamostatiiovani.

17 Ukazovala jsem mu obrazky, které jsem sama pripra-
vovala a které se tykaly pripravy do Skoly doma a na-
sledné i pobytu ve skole kaZdého prumérného Skoldka.
Chtéla jsem mu ,nastrukturovat ¢as* a pouZit co nejvice
vizualizacnich pomtcek, abych mu pomohla orientovat
se v prostredi skoly. 111

17 Méla jsem divku, které vibec nesel zemépis Ceské re-
publiky. Problém byl v tom, Ze to pro ni bylo hrozné ab-
straktni. Vétsina déti bézné cestuje po Cesku, a tak si
pod témi nazvy vZdy néco predstavi. Ona ne. Ceskou
republiku vubec neznala. KdyZ jsem ji méla doucovat,
nevédéla jsem, odkud zacit. Ptala jsem se ji, co ji nejde,
a snaZila jsem se ji to doucovat. To ale neslo. Nakonec
jsem to zacCala délat jinak. Sedly jsme si k atlasu a k in-
ternetu a hledaly jsme si ty informace spole¢né. Aby si
pod tim néco predstavila. Spis, neZ abych ji to jednotlivé
ucila, jsem ji ukazala cestu, jak se to naucit. Ucila jsem
Ji ucit se, a to fungovalo.

-

R e R

ASISTENT JE ZAPOJEN DO TVORBY, REALIZACE
A REVIZE INDIVIDUALNICH VZDELAVACICH PLANU

Z4k s nedostatenou znalosti vyugovaciho jazyka nebo jinym
typem specialnich vzdélavacich potfeb by mél mit vytvoren
individualni vzdélavaci plan (nebo jeho obdobu — vyrovnavaci
plan). Ten tvofi uCitelé ve spolupraci s pedagogicko-psycholo-
gickou poradnou nebo sami. Asistent pracujici s Zakem, ktery
ma individualni vzdélavaci plan / vyrovnavaci plan, je s timto
planem seznamen a miZe jej pfipominkovat na zakladé svych
zkuSenosti z prace s Zakem. Zodpovédnost za jeho tvorbu
a pInéni je ale na ugéiteli. Setkali jsme se ale s tim, Ze ugitelé
prenesli veskerou zodpovédnost za tvorbu planli na asisten-
ty pedagoga. To je ovSem velmi nestandardni feSeni, protoze
za vyuku a dosahovani vzdélavacich cilli zodpovida pedagog,
stejné tak za uréovani vzdélavacich cild pro jednotlivé Zaky.
Asistent miZe byt v tomto ndapomocny, nikoliv zodpovédny.
Malokdy se ale v praxi setkdme s tim, Ze zaci s OMJ maji vytvo-
fené individualni plany.

9y Pripravil jsem pro ni individualni plan a zacal jsem si ji
brat z hodin Cestiny, fyziky, déjepisu, zemépisu a che-
mie. Postupné, jak se vice a vice dozvidala a vykazova-
la lepsi vysledky, uvolrioval jsem ji do normalni vyuky.




J)

11

Jednou z duleZitych roli asistenta je podpora ucitele pfi komu-
nikaci s rodic¢i zakd. Dvojjazy¢ni asistenti pedagoga mohou byt
v takovych pfipadech obzvlasté uziteCni. Je mozné vyuZzit spo-
le€ného jazyka v pfipadé, kdy rodi¢e nemluvi Cesky. Asistent
muZe byt nastrojem, ktery pomuze zapojit rodinu do Zivota $ko-
ly, do vzdélavaciho a vychovného procesu. Jedna se v podsta-
t& o nejblizSi dospélou osobu, ktera zaku pomaha, ¢asto v néj
rodina vlozi snadnéji divéru neZ napfiklad v ucitele.

J)
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Pracovni tym asistent a ucitel by mél kromé spole¢ného plano-
vani a realizace vyuky tuto &innost spole¢né rovnéz hodnotit.

JJ
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Asistent muze Zaka hodnotit i mimo ramec béZzného znamkova-
ni. Slovni hodnoceni ve formé pochvaly nebo pobizeni je nékdy
ucinngjsi nez nepfijemné znamkovani v pfipadé nezvladnutého
uc€iva nebo ukolu. U déti na prvnim stupni je motivujici udélit
pochvalu v podobé nalepky a jinych alternativ.

S ohledem na napli prace bychom se radi vénovali dalSim dvé-
ma aspektlim zaméstnavani dvojjazyénych asistentll ve Sko-
lach. Jedna se o doucovani Ci vyuku Cestiny pro cizince a dale
vyuzivani odborného potencialu asistentl. PfestoZe vychazime
z nasich zkuSenosti, jejich zobecnéni mize byt vhodnym vy-
chodiskem i pro ostatni a obecné pro nastavovani a uplatfiovani
pozice dvojjazyénych asistentli pedagoga ve Skolach.



V ramci spoluprace s asistenty pedagoga jsme Casto fesili otaz-
ku, maji-li dvojjazy¢ni asistenti ve Skole doucovat Cesky jazyk.
Odpovéd samoziejmé souvisi s jazykovymi kompetencemi asis-
tentl a stupném zvladnuti eského jazyka. Dvojjazyény asistent
nemusi byt vzdy vhodnym jazykovym vzorem. MiZe mit napfi-
klad silny pfizvuk nebo tendenci opakovat stejné gramatické
chyby.

Proto by asistent nemél byt hlavnim vyuéujicim éeského
jazyka pro cizince, zodpovédnost za vyuku Cestiny jako dru-
hého jazyka (dale CDJ) je na vyuduijicim, kterého povéfi vedeni
Skoly. Na druhou stranu ma asistent cizinec zkuSenost s pfeko-
navanim jazykové bariéry v ¢eském prostiedi. Tato zkuSenost
mUZe pomoci Zakim s OMJ pfi zvladani jazyka.

Vyuka ciziho jazyka vyzaduje, aby vyuclujici mél lingvistické
kompetence, které jsou velmi specifické pro kazdy jazyk. | asis-
tent potfebuje mit zakladni jazykové dovednosti a povédomi
o struktufe Ceského jazyka. Pokud se nevyzna v zakladnich
gramatickych kategoriich, které jsou univerzalni pro vSechny ja-
zyky, stézi mlze vysvétlovat napf. funkci padu v ¢eském jazyce
nebo jiné jazykové souvislosti, jako je sklofovani podstatnych
jmen nebo Casovani sloves a jejich uplatnéni v bézné feci.

P¥i vyuce nebo doudovani ¢estiny by mél ucitel poskytnout kon-
krétni metodicky navod, podle kterého se ma asistent fidit. Asis-
tent pak na zakladé toho mize

» asistovat pfi vyuce CDJ vedené ugitelem,

» doudovat, pfipadné vyudovat CDJ,

® aktivné se podilet na pfipravé vyuky originalnimi napady, na-
branymi z vlastni zkuSenosti pfi praci s zaky s OMJ,

® vysvétlovat urcité jazykové jevy spojené s gramatikou a vu-
bec se specifikou ¢eského jazyka v porovnani s plvodnim
jazykem Zaka s OMJ. Zakovi tak uleh&i osvojovani éeského
jazyka a chapani jazykovych souvislosti,

® pouzivat uCebnice, kde se CeStina prezentuje a vysvétluje
s ohledem na puvodni jazyk Zzaka s OMJ.

Tento zpUsob se osvédcil pfi doucovani zakyné s OMJ na dru-
hém stupni.

JJ
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Doucovani Cestiny jako druhého jazyka prostfednictvim asis-
tent mimo tfidu v dobé vyucovani by mélo probihat predevsim
v pocatecCni fazi osvojovani jazyka. VyuCovani ¢eského jazy-
ka v pocatec¢ni fazi patfi k adaptaénimu procesu zaki s OMJ
a souvisi s jejich zaclenovanim do Ceské spole€nosti. V dalSich
fazich by prace asistenta méla postupné smérovat pfimo do tfi-
dy a podporovat zaclenéni Zaka s OMJ do bé&zné vyuky.



Veg/rs /4

Vyuziti oacbniho

potencialu asistenia

Asistenti, se kterymi jsme spolupracovali, vynikali riznymi za-
jmy a odbornymi kvalifikacemi. Byli mezi nimi jak pedagogové
s dlouholetou praxi v puvodni zemi, tak i vysokoskolsti absol-
venti rizného zaméreni, ktefi v ramci projektu ziskali kvalifikac-
ni kurz na asistenta pedagoga. Néktefi méli i zkuSenosti s al-

ternativnimi pedagogickymi pfistupy, jako je nap¥. Montessori,
Waldorfské pedagogika a;.

GRAF 1. 0Odbornost asistentii.

A V8 vzdélani ekonomického zaméteni 4 B /S vzdélani piirodovédného zaméfeni 4
C VS zamérena na IT technologie 1 D VS pedagogického sméru 6
E VS zaméfend na psychologii 2 F VS obor gestina jako cizf jazyk 3
G VS teologického zaméfeni 1 H VS kult. a soc. antropologie 1
1 S8 ekonomického zaméfeni 3 J SS bez maturity 1 K /S vzdélani filologicke 3
L SS uméleckého zaméteni s maturitou 1

Ukazalo se, Ze je dilezité a prospésné vyuzivat individualni
a profesni zkusenosti konkrétnich asistenta.

17] Na Ukrajiné jsem vystudovala obor ,Informacni tech-
nologie“ na vysoké skole, a tak jsem klidné mohla do-
ucovat Zaky s potizemi v matematice a informatice jak
na prvnim, tak i na druhém stupni, coZ by asistent s hu-
manitnim vzdélanim asi nemohl Upiné dobre zviddnout.
TakZe ucitelky ve Skole fikaly rodi¢im, Ze mayji k dispozi-
ci takovou asistentku a pokud jejich déti potfebuji dopo-
moc s matematikou, miZou vyuZit tuto prileZitost. 111

ZkuSenosti a dovednosti asistentd by mély hrat svou roli pfi
pridélovani asistentd do konkrétnich hodin a ke konkrétnim
zakam. Asistent neni ,univerzalnim“ pomocnikem, tak jako
zadny ucitel nemuize ucit v8echny predméty na vSech stup-
nich. Jiz pfi nastupu do Skoly by mél asistent sam predstavit
své dovednosti, zkuSenosti a znalosti, které maze uplatnit pfi
praci s zaky a které by mohly byt prospésné pfi spolupraci
s uCitelem a zaky.

Stala se i pomérné nepfijemna situace, kdy asistentka byla
pani u€itelkou vyzvana, at doudi zakyni angli¢tinu, aniz by vé-
déla, zda a na jaké urovni asistentka tento jazyk ovlada.

17 Vesla jsem do tfidy a ucitelka mi rovnou ,,svérila“ Zaka
s tim, Ze mu mém zkontrolovat test z anglictiny. Rekla
jsem, Ze angli¢tinu neumim. Podle vyrazu ucitelky jsem
si zacdala pfipadat, Ze jsem k nidemu. Clovék preci ne-
muZe umét vsecko. 111

Aby nedochazelo k takovym situacim, je potfeba hned na za-
Catku probrat oblasti, ve kterych by mohl asistent pusobit. Mél
by dostat pfilezitost ukazat své kompetence a vymezit, na co
si naopak netroufa.



Vedeni skoly

Jak jsme naznadili vySe, pfi zaméstnavani asistentl ve Skolach
je potfeba brat ohled na jejich kvalifikaci, individualni pedago-
gickeé a Zivotni zkuSenosti, a na konkrétniho Zaka, ke kterému je
asistent ,pfidélen”. Na jeho vék, narodnost (s ohledem na spo-
le€ny jazyk), na specifika jeho osobnosti i na dalS§i mozné spe-
cialni vzdélavaci potfeby.

Vedeni Skoly ma kli€¢ovou roli pfi vymezeni pracovni naplnég, cel-
kovém uvadeéni pozice asistenta do systému Skoly a pfi dalSim
hledani finanénich prostfedku na asistenta pedagoga.



Reditel $koly nebo jim delegovana osoba by mél/a udélat na-
sledujici kroky:

® zmapovat a zanalyzovat potfeby jednotlivych pedagogu
i Zaku, které by asistent pedagoga mohl podporovat;

11 Zeptalijsme se ucitelt, kdo by potreboval pomoc od asis-
tenta a k jakym détem. Pak jsme se rozhodovali, kde
bude pomoc nejicinnéjsi. Ne kazdy ucitel chce spolu-
pracovat s asistenty. | to jsme museli brat v potaz pfi
pridélovani asistentu k détem. £

® na zakladé této analyzy stanovit naplh prace asistenta
a jeho rozvrh hodin;

11 Nastoupila jsem k pani ucitelce z druhé tfidy, ve které
byla vietnamska divka. Pomahala jsem pfi jejim zacle-
riovani, ale i s ostatnimi détmi, které to potfebovaly.
O prestavkach a na obédé jsem méla na starosti chlap-
ce s poruchou autistického spektra.

® stanovit jednu konkrétni osobu, které bude asistent odpo-
védny a na kterou se bude moci obratit v pfipadé nejasnosti;
MizZe to byt tfidni ucitel, zkusenéjsi asistent pedagoga, spe-
cialni pedagog, Skolni psycholog, zastupce feditele atd. Vy-
bér je ale potfeba peclivé zvazit, nebot takova prace vyza-
duje predevsim zpocCatku docela dost Casu.

11 Starala se o nas specidini pedagozka. Byla ale zamést-
nand jen na pul dvazku a do Skoly chodila na dva dny
v tydnu. To bylo docela nesikovné. Casto se stédvalo, Ze
kdyZ jsem néco potfebovala, nebyla tam nebo neméla
cas, protoZe méla své prace dost. 111

11 Méli jsme sice mozZnost chodit za pani zastupkyni, ale
mné bylo neprijemné chodit za ni kvidli kaZdé malickosti,
a tak jsem se ptala, kde se dalo. Bylo by lepsi, kdybych
méla néjakého pridéleného ucitele, se kterym pravé
spolupracuji a kterého bych se nebadla zeptat i na ,,hlou-
pou“ otazku. Pani zastupkyné neméla tolik Casu. 111

9y Vystudovala jsem filologii anglictiny v Gruzii, kde jsem
také ucila anglictinu. V uceni jsem chtéla pokracovat
i tady. Po kurzu od METY jsem nastoupila do skoly
jako asistentka pedagoga. Prvni den jsem byla velmi
nervozni, pani zastupkyné pro mé ale udélala vsechno,
vyhovéla mi i v tom, Ze jsem si mohla vybrat, do jakych
trid budu dochézet. Nejdrive chodila se mnou a poma-
hala mi, odpovidala na moje dotazy, mohla jsem se
na vsechno zeptat. [4

® iniciovat setkani pedagogu s asistentem pedagoga, vyme-
zit pravidla spoluprace v ramci celého tymu a vyjasnit role
a kompetence ucitele a asistenta;

11 Byla jsem predstavena feditelkou ucitelce ve tfidé a dé-
tem. Pani feditelka fekla, Ze je tu pani asistentka, kte-
rd bude pomahat pani ucitelce a jim. Nebyla jsem ale
predstavena pedagogickému sboru. Tak se pak stavalo,
Ze mé na chodbach ucitelky (kolegyné) nezdravily, coZ
samozriejmé neni pfijemné. [4

® nastavit (nebo iniciovat) zplsoby pravidelného planovani
a hodnoceni spoluprace;

11 Hodnoceni u mne probihalo formou kaZdomésicnich
schiizek se skolni psycholozkou. Bavili jsme se o dé-
tech, které jsem mél aktudiné na starosti, hodnotili jejich
pokroky, prip. resili vznikajici problémy.



Soucasna realita ukazuje, ze Skoly pracuji se zaclefiovanim
asistentu pedagoga do svého tymu spiSe intuitivng, jasné vy-
mezena strategie prace s nimi se objevuje spiSe vyjimecn8.
Samoziejmé tomu pfispiva velka nejistota ve financovani této
pracovni pozice, kdy statem vyclenéné zdroje jsou natolik ne-
dostate€né, Ze pro Skolu je ¢asto komplikované udrzet asisten-
ty pedagoga v dlouhodobém €asovém horizontu. ZkuSenosti
asistentd METY svédéi o neduslednosti pfi vedeni asistentl
v Ceskych Skolach.

J)
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Jak jsme se jiz zminili v pfedchozi podkapitole, aby mohlo fun-
govat asistentstvi ve Skole, je potfebné dohlizet na organizaci
spoluprace asistenta pedagoga a ucitell ve vztahu k potfebam
zakd s OMJ. V této souvislosti se pfi spolupraci METY a kol
osvédCilo zavedeni pozice supervizora. Jedna se o regulujici
a systémové opatfeni, které vice méné pfispélo k harmonizaci
¢innosti asistentll pedagoga a uciteld. Supervizor metodicky
dohliZzel na spolupraci asistentt a ucitelt a také na naplr pra-
ce asistenta pedagoga, ktera neni stale pevné koncipovana
a standardizovana €eskou legislativou.

Role supervizora je velice napomocna jak pro vedeni Skoly, aby
meélo pfehled o asistenci ve Skole, tak i pro samotné asistenty,
ktefi potfebuji pravidelnou metodickou podporu v ramci pracov-
ni naplné a komunikace s uciteli. Je to velice efektivni pfistup,
jak mit stale pfehled o organizaci asistence ve Skole a o dopa-
du prace asistentll pedagoga na vysledky a pokroky zejména
u zakd s OMJ. Jejich socializace a zapojovani do vyuky jsou
velmi specifické s ohledem na odliSné kulturni zazemi a indivi-
dudlni osobnostni pfedpoklady.

Z toho duvodu je potfebné, aby zakim s OMJ byla poskytnuta
asistence ,na miru“ a adekvatni pfistup pfi zaClefiovani. Toho je
mozné dosahnout dobfe nastavenymi mechanizmy koordinace,
které by meél supervizor ur€it na pocatku pfi samotném nastupu
asistentu do $koly.

Tento systém ,opeCovavani“ asistentd se osvédcil zejména
ve Skolach, kde je pocet asistent(l vétsi a vedeni Skoly se ne-
mizZe z kapacitnich divodl pfimo vénovat jejich organizaci. Tu
ma na starosti pravé supervizor, ktery odpovida za zaskoleni
asistentu pedagoga, jejich pridéleni k ucitelim a zakim s OMJ
a napln jejich prace.

JJ
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Supervizor by mél poskytovat metodickou podporu asistentiim
a svolavat prabézna evaluaéni setkani v pravidelném intervalu
bé&hem skolniho roku.
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Supervizor nastavuje spolupraci asistentt a uciteld tak, aby mél
pfehled o pribéhu a dopadu asistence integrovanych zaka.
K tomu slouzi zavadéni individualnich sloZek Zaku, kde Ize za-
znamenavat jejich pokroky a zaroveri s tim i ¢innosti asistentu.

J)
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Kdo miiZze byt supervizorem asistent ve $kole? V nejlepSim
pfipadé by to méla byt osoba, ktera

® pini funkci koordinatora zaméstnanych asistent( ve $kole,
® ma dostateCné manaZerské dovednosti v oblasti personalistiky,
® je pedagogicky pracovnik v ramci Skoly,

® ma pozitivni vztah k inkluzivnimu vzdélani,

® se zajima o metodiku asistentstvi,

® je motivovana usilovat o zapojovani Zaku do vyuky,

® ma pochopeni k socializaci Zzaka s OMJ nejenom v ramci $ko-
ly, ale i v ramci spoleCnosti a sama k tomu metodicky pfispiva,

® je oteviena novym metodam zapojovani zaki s OMJ a neu-
stale zvysSuje své odborné znalosti v této oblasti.

Role ucitele je ve spolupraci s asistentem bezesporu kliCo-
va. Ucitel ma zodpovédnost za prabéh vyucovaciho procesu
a za studijni vysledky Zakud. Nastavuje zplisoby komunikace
s asistentem a uruje parametry jeho podpory, které by mély
slouzit ku prospéchu ucebniho procesu. Mechanizmy spolu-
prace mezi uditelem a asistentem urcuji efektivitu inkluzivniho
vzdélavani a uspésnosti Zaku s OMJ nejen ve Skole, ale také
mimo ni. Nékterym uditelim vSak stale chybi dostate¢né kom-
petence k vyuZiti potencialu asistenta tak, aby doslo ke zvySeni
efektivity u€ebniho procesu.

Shrneme-li roli u€itele do nékolika bodu, miZzeme konstatovat, Ze

» ucitel nastavuje zplisob spoluprace s asistentem a vymezu-
je miru zasahovani asistenta do planovani vyuky a hodnoce-
ni Zakd,

® ucitel sdili s asistentem cile vyuky, vyu€ovaci strategii a na-
zory na moznosti podpory, aby se co nejvice zlepsila efekti-
vita vyuky,

®» ucitel ma zodpovédnost za provadéni pribézné evalua-
ce spoluprace s asistentem zamérené na efektivitu vyuky
a na studijni vysledky zak,

®» ucitel bere v potaz individualni kompetence asistenta a vyu-
Ziva je v souladu s cili vyuky a s potfebami Zakd.

Nyni se blize vyjadfime k nékterym ze zasadnich témat této
spoluprace.



PREDSTAVENI ASISTENTA DETEM A RODICUM

Hned zpocatku by uditel mél pfedstavit asistenta Zakim a do-
mluvit se, jak ho maji oslovovat — maji-li mu fikat ,pane uditeli,
pane asistente” nebo se na néj obracet kfestnim jménem. Zku-
Senost asistentl vesmeés ukazala, Ze pfi komunikaci Zaku s asis-
tentem Casto dochazi k soubé&znému stfidani tykani“ a ,vyka-
ni“, coz zplGsobuje zmatky. Aby mohl asistent udrzet autoritu, je
nutno zachovat potfebnou distanci. Upfednostiovana forma pfi
oslovovani asistenta by proto méla byt ,vykani.

7y Kdyz mi byl pridélen novy Zak, zdstupkyné mne pfed-
stavila ucitelce a Zakum. UCcitelka mne potom také
predstavila tfidé jako asistentku. Prvni dvé hodiny jsem
se divala, jak probiha vyuka, a pak jsme se domluvily
na rozvrhu a s ¢im muZzu Zakovi pomahat. £

11 Déti nevédély, jak mi maji fikat, mensi mi Casto fika-
ly ,pani ucitelko®, star$i mi na doucovani zase tykaly.
Sama jsem presné nevédéla, co je leps.

Formalné je pozice asistenta pedagoga zfizena na zadost ve-
deni Skoly ke konkrétnimu Zakovi, ktery ma specialni vzdélava-
ci potfeby (v naSem pfipadé zakovi s OMJ). Neni ovSem pifiliS
vhodné, aby napfiklad uditel pfedstavoval asistenta pedagoga
jako &lovéka, ktery je ve tiidé kvuli danému Zakovi. Zak s OMJ je
sam o sobé jiny nezZ ostatni, dalSi nalepka v podobé Zaka, ktery
potfebuje asistenta, miZze byt stigmatizujici a plsobit Zakovi ne-
pfijemnosti. Zvlasté starsi zaci to mohou nést velice tézce.

11 Ve vétsiné trid jsem byla predstavena jako ,asistentka,
ktera bude pracovat s ...... “a padlo jméno konkrétniho
Zaka s OMJ. Bylo mi to nepfijemné, nechtéla jsem byt
predstavena takto. V ten moment s tim ale neslo nic dé-
lat. Rikala jsem si: ,J4 jsem tu pfeci, abych pomahala
uciteli, ma-li on néjaky problém pfi préci s Zaky s OMJ.“
Necitila jsem se dobre jako osobni asistent, a to hlavné
proto, Ze na Zaka tak byla vztaZena nevyZadana pozor-
nost. Cely rok jsem se pokousSela zbavit vSechny pre-
svédCeni, Ze jsem asistent pro toho konkrétniho Zéka.
Vénovala jsem se i jinym Zakim, odpovidala na jejich
dotazy a pomahala jim pfi praci. Navzdory této snaze
jsem na konci Skolniho roku potkala na chodbé Zdka
Z jedné tfidy, ve které jsem pracovala, a on se mé ze-
ptal: ,Vy jste u nas ve Skole kvl ...... , Ze jo?“ Myslim,
Ze by bylo dobré prodiskutovat toto téma dfive, nezZ je
asistent predstaven, a domluvit se, aby dostal prostor
fict par vét sam o sobé. £

Nepfijemné to mize byt i ostatnim spoluzakim.

11 Asistovala jsem u holCiCky v prvni tfidé. Sedéla jsem u ni
a pomahala ji zvldadat ukoly v hodiné. Takhle to probi-
halo nékolik hodin Upiné normainé. Asi po tydnu se ale
sousedka ,,moji* holCicky hystericky rozvzlykala a neSla
utisit. AZ po hodiné se svérila pani ucitelce, Ze ji hroz-
né vadi, Ze ja sousedce pomaham a ona nema nikoho!
Od té doby jsme se s pani ucitelkou rozhodly, Ze budu
pomahat vSem a nebudu sedét jen u své Zakyné. Uka-
zalo se, Ze to tak bylo mnohem lepsi a vztahy ve tfidé
i zvI4déni ukold se zlepsily u viech déti. [4

Co nejdfive by mél uditel predstavit asistenta také rodi¢iim a in-
formovat je o jeho kompetencich a zkuSenostech v oblastech,
které jsou relevantni pro vyucovaci proces. Asistent mize v pfi-
padé jazykové bariéry fungovat jako prostfednik mezi rodici
a ucitelem.



5y S rodici jsem se seznamovala sama. Zavolala jsem ma-
mince a informovala ji, Ze jsem asistent pedagogt a Ze
bych si s ni potfebovala promluvit, tak jestli by nemoh-
la prijit na tfidni schizku o pudlhodiny dfive. Ukdzalo se

11 V Sesté tfidé byla Zakyné, kterou jsem doucovala. UCi-
telka mi fikala, co momentalné probiraji a co vSechno je
potreba ji dovysvétlit. Potfebovala pomoct s porozumé-
nim. Ucitelka mi pfedem fikala, co se bude dit v hodiné,

vsak, Ze o schuzce ani nevi. 111 a podle toho jsem se fidila pfi pfipravé na doucovani.
Ucitelka se pak po celou dobu ptala, jak nam to jde a jak
to Zakyné zvlada. KdyZ jsem nevédéla, tak mne nasmé-

11 Bylo mi trochu nepfijemné, Ze rodice nejdiiv nevédéli,
rovala. Spolupréace s ni byla velmi dobra. 114

kdo jsem, a koukali se na mé s podezienim. Pak mé

pani ucitelka pfedstavila.

11 Pani ucitelka mi pfedem nic nefikala. Ja jsem si délala
svou individuadini praci s Zaky mimo tfidu, protoZe ve tfi-
dé jsme pry rusili. Ale konzultovala se mnou zadani cvi-

Spolecné planovani vyuky je nutnou soudasti spoluprace udite- ceni, na kterych jsme pracovali, protoZe jsem zjistila, Ze

le a asistenta. PomUzZe to efektivnéjSimu zaclenéni vSech zaku jsou pro Zaky obtiznd, a pomohla mi je pozménit a zjed-

do vzdélavani. Pfi planovani a hodnoceni nodusit. 111

SPOLECNE PLANOVANI A HODNOCENI VYUKY

Cast asistentl sdélila, Ze se na planovani vyuky nepodilela,
protoZe ze strany ucitele nebyla poskytnuta takova pfileZzitost.

® sdilime a rozebirame spolecné myslenky, metody a pfistupy,

® zavadime a vyvijime nové a lepSi strategie,

11 ~Komunikaci a spolupraci s pani ucitelkou v pfipravné
spole€né feSime pfipadné problémy, tfidé, kde jsem pusobila, bych vytkla to, Ze jsem nebyla
zapojena do pfiprav na vyuku. Celé to leZelo jen na mé
iniciativé (spis jsem se podilela na materidlech a pod-
kladech pro vytvarnou praci). Do planovéani hodin jsem
nebyla ,zasvécena“a musela jsem improvizovat. Poma-
hala jsem détem pfi vyuce v pinéni tkolu a pfi grafomo-
torickych cvic¢eni. Neresili jsme predem cil hodiny.

® monitorujeme pokroky Zaku a hodnotime jejich vysledky.™

Anketa, kterou jsme provadéli s Sestnacti uciteli, ukazuje pro-
centovou prevahu ve prospéch spole€ného planovani vy-
uky, ale vysledek se neshoduje s nazory asistentt (viz graf 3).
Na evaluacnich setkanich asistenti sdélovali, ze se pravidelné
nepodili na pfipravé hodin a pokud ano, tak spiSe nesystema-
ticky a nedusledné.

10 Vice informaci naleznete zde: http://www.inkluzivniskola.cz/cizinec-v-ceske-skole-
aneb-organizace/spoluprace-ucitele-asistenta
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GRAF 3. Nazor ucitelii na spolecné planovani vyuky s asistenty.

Spolupracujete s AP na pripravé u¢ebniho planu pro Zaky s OMJ?

Spole¢né planovani vyuky a zplsob( poskytovani asistence
velice Uzce souvisi s hodnocenim ziskanych znalosti zaka.
K objektivnimu hodnoceni pfispiva pravé dlsledna spoluprace
mezi ucitelem a asistentem. Ucitel pribézné ziskava od asis-
tenta informaci, jak zak s OMJ zvlada ucebni latku pfi individual-
ni praci, a podle toho muize pfizplsobovat a ménit vyrovnavaci
nebo individualni vzdélavaci plan. Cile vyuky kazdopadné musi
byt stanoveny na samém zacatku a musi byt sdileny jak udite-
lem, tak i asistentem.

11 Na zadatku nebyla nase spoluprdce tak dobrd. Casem
jsme prisly na to, Ze je potfeba s Zakem pracovat indi-
vidualné. Ukazala jsem ucitelce cviceni, ktera jsem pro
néj pripravila, a shodly jsme se, Ze jsou pro néj vhodna.
Na konci, kdyZ psal test, mél dobré vysledky. 114

11 KdyZ jsem pusobila na druhém stupni, cela ma prace
spocivala mimo vyuku ve tfidach. TakZe jsem poprosila,
aby mi ucitelé predem posilali témata vyucovacich ho-
din a rozsah uciva. Vytvarela jsem takovy glosar. Hledali
jsme informace v ukrajinstiné a v rustiné (podle mater-
ského jazyka Zaku) a pfipravovali jsme se pfedem na to,
co budou probirat ve tfidé. Do svych sesitu si déti lepily
klicova slova. To jim dost pomahalo. Domlouvaly jsme
se s ucitelkou na zjednodusovéni otdazek k testum a to
taky pomohlo. Spolecné jsme resily i hodnoceni, mnoZ-
stvi uiva a stuperi znalosti, co by mél Zak umét, aby
napfiklad dostal trojku.

VOLBA VYUCOVACI STRATEGIE
A SPOLUPRACE S ASISTENTEM

Volba vyu€ovaci strategie nejvice souvisi s uspokojenim vzdéla-
vacich potfeb Zaka. Klasicka frontalni vyuka neni vzdycky vhod-
na a je-li vyuzivana pfilis ¢asto, pfestava byt efektivni. Proto
je tfeba volit i jiné vyu€ovaci metody. Spoluprace s asistentem
dava moznost otevfit nové horizonty hledani takovych vyucova-
cich metod, které by zvySily kvalitu vyu€ovaciho procesu. Aby
vyuc€ovaci strategie byla UspésSna, musi se na jeji aplikaci ucitel
i asistent domluvit."

11 Mozné zpusoby asistence béhem vyuky naleznete zde: http://www.inkluzivniskola.
cz/cizinec-v-ceske-skole-aneb-organizace/prace-s-celou-tridou,  principy  prace

s zdky s OMJ jsou popsany zde: http://www.inkluzivniskola.cz/cizinec-v-bezne-

tride-aneb-pedagogika/pet-principu-prace-s-zakem-s-omj
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Dllezité je pamatovat také na to, Ze néktefi (zejména) starsi
Zaci tézce snaSeji, kdyZ u nich asistent v hodiné sedi. Mohou
to vnimat jako stigma. | z tohoto hlediska je potfeba, aby ucitel
dobfe promyslel aktivity v hodiné a jejich organizaci tak, aby
se na vyuce mohl podilet i zak s OMJ. Role asistenta mlze byt
podpurna pro celou skupinu Zaku, nikoliv jen pro jednotlivce.

J)
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P¥i spolupraci ucitele a asistenta ve vyuce je mozné stfidat in-
dividualni vyuku jednotlivce se skupinovou praci nebo frontalni
vyukou celé tfidy. Volba zavisi na cilech vyuky a prabézné eva-
luaci jejich dosazeni. Je to proces, ktery by mél probihat pod
vedenim ucitele. P¥i pfipravé na vyuku se ucitel musi sdm sebe
vzdy ptat, co bude asistent délat a jak co nejlépe vyuzit poten-
cial toho, Ze ma druhého profesionala ve tfide.

Evaluace spoluprace mezi ucitelem a asistentem by méla pro-
bihat pravidelné a je potfeba si jeji podobu nastavit na samém
pocatku spoluprace. Evaluace pribéhu a zplsobu spoluprace
je nutna s ohledem na volbu vyucovaci strategie a na jeji even-
tualni prabézné zmeény. Evaluace spoluprace ovliviiuje zaroven
kvalitu vyu€ovaciho procesu a jejim cilem je zvySovat jeho efek-
tivitu ve prospéch inkluzivniho vzdélavani ve Skole.

GRAF 4.

Ucitelé, se kterymi pracovali asistenti projektu, ocenili vzajemnou
spolupraci velice pozitivné. VétsSina ucitelll ji povazovala za vel-
mi pfinosnou s ohledem na $kolni pokroky Zak(. Celkem 88 %
z nich ohodnotilo spolupraci s asistentem jako efektivni zplsob
pro zvySovani individualnich vysledk( zaku ve studiu (viz graf 4).



Zaroven je nutné poznamenat, Ze devét ze Sestnacti uciteld,
kterym jsme poloZili otazku, zda se néjakym zplsobem méni je-
jich prace, kdyz je ve tfidé asistent, odpovédélo negativné. Zna-
mena to, Ze uditelé ve vétsiné pFipadl jesté nejsou pfipraveni
a hlavné zvykli na to, Ze ve tfidé je jim k dispozici druhy dospély,
ktery muze jim a hlavné détem pomoci. ProtozZe v takovém pfi-
padé je nutné zménit i celkovy pohled na vyuku a jeji planovani.
Pfistupuji k tomu spiSe intuitivné a improvizuji, coz vice méné
neguje vysledky z grafu 3, kde velké procento ucitelt uvedlo, Ze
spolupracuje s asistentem na u¢ebnim planu zakd s OMJ. Mezi
odpovédmi ucitel( byly i takové, které poukazovaly na cilenou
spolupraci s asistenty a na jeji pozitivni vysledky.

J) 174
59 114
J) 114

Prabéh integrace a adaptace Zaka s OMJ do Geského prostredi
zavisi ve velké mife i na spolupraci Skoly s rodinou Zaka. Je
ddlezité najit optimalni zpusoby této spoluprace. Vyhodou je,
pokud se najde dobrovolnik z fad rodi¢(, ktery nabidne pomoc
nové pfichozi rodiné. Ten miZe poskytnout praktické rady a po-
moct rodi¢im se zorientovat v kvantu informaci, které jim Skola
poskytuje. Iniciativa mize vyjit i ze strany uditele.

JJ
11

Povinnosti Skoly je pravidelné poskytovat informace o proce-
su a vysledcich vzdélavani zaku, o zplisobech hodnoceni nebo
o pfipadnych zménach ve strategiich vzdélavani (napfiklad, Ze
dité bude mit k dispozici asistenta pedagoga). ZkuSenosti asis-
tent( potvrzuji, Ze je duleZité ihned na zadatku seznamit rodice
® s prostfedim Skoly,

® s osobou, na kterou se mohou obratit, poskytnout na ni kontakt,

® s rozdily mezi eskym Skolstvim a Skolstvim zem8, ze které
pochazeji,

® se vzdélavacim programem Skoly,

® s ostatnimi specifiky dané Skoly.



Nerozumi-li rodiCe Cesky, je dobré jim tyto informace poskyt-
nout v jejich matefském jazyce. Na za€atku integracniho proce-
su je asistent pedagoga pro rodice, které maji omezené znalos-
ti jazyka, nenahraditelnym komunikaénim mdstkem mezi nimi
a Skolou. V tomto ohledu miiZe byt podpora pravé dvojjazyéné-
ho asistenta velkou vyhodou.

J)

11

J)

11

Mezi zaky s OMJ najdeme Casto déti, které zily néjakou dobu
bez rodiCu a jsou v situaci, kdy s nimi opétovné navazuji vztah.
Proto musime brat ohled na to, Ze toto obdobi je pro rodiCe psy-
chicky velice naro¢né a hledaji podporu i u Skoly.

JJ

11

JJ

11

Podobné zkuSenosti samotnych asistent( se socialni adaptaci
a integraci vyvolavaji urcitou davéru rodi¢l. Maji potfebu pro-
mluvit si s nékym, kdo je také cizincem v CR a orientuje se
v této problematice. Je dobré, aby byli co nejdfive informovani
o asistenci ve Skole a o naplni prace asistenta. Zaroven je po-
tfeba asistenta upozornit na to, Ze neni psychoterapeutem a Ze
je nutné hlidat hranici toho, kam az rodi¢e se svymi problémy
pustit. | to by mélo byt téma spoleénych evaluaci.

Frekvence, intenzita i zpusob kontaktd mezi rodi¢i a $kolou se
velmi razni. Nékteré Skoly maji stanovena pravidla komunikace
s rodiCi, ktera pomahaji zapaijit rodi¢e do Zivota Skoly, konzulto-
vat otazky vychovy a vzdélani, a samozfejmosti jsou pravidelna
setkani mezi Skolou a rodinou, v nichz hraje asistent pedagoga
také svou roli. Jinde to je jen na iniciativé rodi¢u, pfipadné sa-
motného asistenta pedagoga.



11 V nasi skole byla pro kontaktovani rodicu pfisna pravi-
dla. Mohl to délat jen tfidni uCitel. My jako asistenti jsme
s rodici v kontaktu sami nebyli. VZdy to zprostredkova-
val ucitel. S tim jsme ale méli pravidelna setkani.

11 Z4dné pravidla na kontaktovani rodicti jsme neméli.
Po case se mezi rodiCi rozkfiklo, Ze jsem tam, a tak mé
sami kontaktovali na chodbé Skoly. S jednou Arménkou
jsem méla pravidelna setkani u kavy a zvala mé i k sobé
domu. Nejdriv jsem vahala, jestli viastné muZzu, ale pak
jsem si fekla, Ze je to upiné v poradku. Ona to tak citl
a ja s tim nemam problém. Tento pravidelny kontakt

Jazykova neznalost by neméla branit rodi¢im plnit své povin-
nosti. DohliZzet na pIlnéni domacich ukolll a pomoct s pfipravou
pomticek do $koly mohou vZdy. Skola je miZe podpofit pravé
poskytnutim asistenta pedagoga. ZkuSenosti asistent( ukazaly,
Ze pro zapojeni rodi¢d je velmi ddlezité, aby chapali, co maji
déti doma délat. Vyplati se preloZit zadani domacich tkoll nebo
zadani struéné popsat, preformulovat. Osvédceny zpusob ko-
munikace je prostfednictvim emailu.

11 Rodice ukolim casto vibec nerozuméli. Proto jsme se
domluvili, Ze aspori zkontroluji, jestli ho déti délaly. Pro-
blém byl ale taky v tom, Ze nerozuméli ani zadani, a pak

nam dost poméahal. £ nemohli détem poradit, co maji délat. Zadani tukolt bylo
Casto hrozné sloZité. Tak jsem u nékterych ukolt zadani
11 Na Zadnou schuzku jsem nebyla (jako asistent) pfizva- prekldadala anebo zjednodusovala. 111
na, ani jsem o nich nevédéla. Kdyz jsem se o jedné na-
konec dozvédéla, doslova jsem se tam vnutila. Potfebo- Urychli to preklad prostiednictvim internetovych prekladacu
vala jsem si s rodici promluvit o jejich ditéti. 111 a odbour4 potize se &tenim ruéné psanych odkaz(."™

Spoluprace mezi rodi€i a Skolou zalezi i na aktivnim pfistupu
rodi¢u k vyuce svych déti. | tento pfistup byva velmi riznorody.

11 Kdybych to méla vyjadrit procentudliné, tak s jednou ro-
dinou to bylo tak na 120%, zajimali se pofad. Druha ro-
dina méla velky zajem, ale neméli tolik Casu a treti si ne-
udélali ¢as vubec.

7y Rodi¢e neméli moc Cas, miluvili jsme pres Skype, a to
nam vyhovovalo.

11 Rodice védéli, Ze jsem tam pro jejich dité, a tim jim od-
padly starosti. Trochu to pak vSechno nechavali na mné.kk

12 Vice informaci k pravidliim komunikace s rodi¢i cizinci naleznete zde: http://www.
inkluzivniskola.cz/cestina/co-pomaha-porozumeni



http://www.inkluzivniskola.cz/cestina/co-pomaha-porozumeni
http://www.inkluzivniskola.cz/cestina/co-pomaha-porozumeni

Laver

Jak material svym obsahem ukazuje, v ¢eském vzdélavacim
systému (a v Ceské legislativé obecné) zatim existuje spous-
ta prekazek, které zaméstnavani dvojjazyénych asistentd zne-
snadniuji. PFi realizaci dvou popisovanych projektl jsme mu-
seli fesit hned v Uvodu samotnou moznost zaméstnani cizince
s pfechodnym pobytem, kterych bylo mezi asistenty nékolik.

Za dalSi pfekazku strukturalni povahy povaZzujeme nesnadné
a nejasné ziskavani prostfedku na asistenty pedagoga pro zaky
s odliSnym matefskym jazykem, obecngji pro Zaky se socialnim
znevyhodnénim. V souCasné dobé jsou prostfedky na asisten-
ty ziskavany predevsim z prostfedk( Evropskych strukturalnich
fond(, v mensi mite pak z dotadniho programu MSMT. Z kraj-
skych prostfedkl jsou tito asistenti hrazeni ojedinéle. Pfitom
filozofie podpory by méla byt opaéna. Diky témto okolnostem
je takova podpora pro zaky s OMJ vice méné ojedinéla. A to
i pfesto, Ze pfedevsim v po&atcich svého integracniho procesu
Zaci a zvlasté jejich pedagogové asistenci potfebuji. S nejas-
nym a nesystematickym zplUsobem financovani souvisi také
problematicka udrzitelnost pozice asistenta pedagoga na Sko-
le. Ta pak ve svém dusledku ovliviiuje systemati¢nost a mnoh-
dy i smysluplnost samotné prace asistent.



Kromé prekazek strukturalnich znesnadriovala asistentim pra-
ci také stale pomérné nejasna role, kterou asistent pedagoga
ve Skolstvi zaujima. Pro dvojjazyCného asistenta, ktery je v na-
Sem vzdélavacim systému pomérné novym fenoménem, je tato
nejasnost o to vétsi. Otazky, které si asistenti museli v praxi
Casto klast, byly kupfikladu nasledujici: ,Jsem stale asistent,
nebo uz jsem tlumocnik? Asistuji jen ,,svému” ditéti, anebo po-
maham uciteli se vSemi détmi? Mam ditéti vysvétlovat novou
latku? Jsem to ja, kdo ma dité ucit cestinu? Neni to spis role
ucitele? Jak mohu zasahnout, kdyZ vidim, Ze se v kolektivu tfidy
néco déje? Co rodice, mohu je z vlastni iniciativy kontaktovat?“

Nejasné je mnohdy samotné nastaveni spoluprace mezi asi-
stenty a uciteli. UCitelé nejsou na tento typ spoluprace pfipra-
vovani béhem svého studia a v praxi se s asistenty setkavaiji
pomérneé zfidka. Pozice asistenta pedagoga a jeji naplr je sice
definovana v zékoné o pedagogickych pracovnicich, realita
ov8em nevytvali podminky k tomu, aby mohl byt jeji potenci-
al dostate¢né vyuzit. Cilem této publikace je na tyto nejasnosti
poukazat, ale zejména je projasnit, nabidnout ve standardnich
situacich standardni feSeni. Doufame, Ze se nam to alespon
trochu podafilo.

Troufame si tvrdit, Ze zaméstnani dvojjazyénych asistentt
na Skolach mélo pozitivni dopady v mnoha ohledech. Samotna
pfitomnost dospélych osob s OMJ a migra¢ni zkuSenosti umoz-
nila jak majoritnim zakdm, tak pedagoglim reflektovat tyto okol-
nosti, které vyznamné ovliviiuji pobyt déti a zakd s OMJ v ces-
kém (nejen Skolnim) prostfedi. Nékteré Skoly pfed pfichodem
asistentu pfilis neresily pfitomnost zak( s OMJ a jejich problé-
my a bariéry. Diky pusobeni asistenta pedagoga se problémy
fesit zacaly a Zakim byla poskytnuta podpora. Pravidelné eva-
luace se Skolami ukazaly, Ze asistentstvi se ve vSech pfipadech
Skolam osvédgilo.

Pro naSi organizaci, ktera se dlouhodobé vénuje podpofe mla-
dych migrantt a Zaka s OMJ, je nejvétsi odménou skute¢nost,
Ze si Skoly zacaly na dvojjazy&né asistenty hledat vlastni finang-
ni zdroje. Po prvnim projektu se to podafilo u jedné asistentky,
po druhém si na dvojjazy&né asistenty nasly vlastni zdroje jiz
Ctyfi Skoly.

To, Ze se dvojjazyCni asistenti zaCinaji pomalu stavat soucasti
nabidky Skol a nikoliv mimofadnym opatfenim z projektu inicio-
vanym neziskovou organizaci, je pro nas signal, Zze nase pro-
jekty meély opravdu smysl. Ukazuje to, Ze dvojjazy¢ni asistenti
jsou tim, co Skoly pfi zaclefiovani déti a zaki s OMJ opravdu
potfebuji. Nasim dlouhodobym cilem je, aby se dvojjazy¢ni asis-
tenti stali béznym nastrojem, ktery mohou a umi bézné vy-
uzivat vSechny Skoly vzdélavajici zaky s odliSnym matefskym
jazykem. Doufame, Ze tato publikace pomUze se k tomuto cili
priblizit.



Maria

13 let

thajskd, rodina nékolik let bydlela v Australii
anglictina

8.

Maria byla jednim z prvnich déti, které byly vytipovany na mé
uvodni schlizce se 8kolni psycholoZkou. Byla taky prvni, s kym
jsem se seznamil. Maria méla odsunuté hodnoceni z minulého
ro¢niku a méla byt hodnocena do konce fijna. Hned prvni pro-
blém byl v tom, Ze o prazdninach mluvila jen anglicky a viibec
se neucila Cesky. Proto i zakladni komunikace s ni byla ze za-
Catku velmi omezenda. Musel jsem pouzivat anglictinu.

Maria mi pfipadala jako velmi plaché dité. Bala se promluvit
nahlas, v pfitomnosti néjakého ucitele nedokazala fict ani slovo
Cesky.

Hlavni problém, ktery jsme fesili, byla hrozba opakovani sedmé
tfidy. Nastésti Skolni psycholozka vSechny aktivné presveédco-
vala, Ze to pro Mariu bude naprosto devastujici. Oslovili jsme
spolecné jeji rodiCe a nékolikrat jim vysvétlovali, Ze jejich dcefi
opravdu hrozi opakovani ro¢niku. Bohuzel vSak Casto se opa-
kujici udalosti typu ,zapomnéla jsem seSit/notysek/poznamky”
meé presvédgily, Ze rodie na Mariu moc netlacili nebo jim to
néjak nevadilo, Ze by znovu Sla do 7. ro¢niku.

Prvni mésic prace s Mariou jsem se poradné zapotil. Nejprve
jsme procvicili fyziku, potom néjak zvladla zemépis. Nejhur
na tom byla s déjepisem. UCitelka chtéla vSechno Cesky, s daty
a Ceskymi definicemi. Paradoxné leh¢i to bylo s &estinou, pro-
toze ucitel nam vySel vstfic a zjistoval jeji znalosti opravdu pod-
le Grovné jazyka (pouhy rok a ptl v Cesku). Nakonec jsme to
zvladli a 8kola Marii umoznila pokracovat v 8. ro€niku.



Nasledujici 2 mésice jsem v podstaté vénoval jeji vyuce Cestiny.
Pfipravil jsem pro ni individualni plan a zac¢al jsem si ji brat v hodi-
nach Cestiny, fyziky, déjepisu, zemépisu a chemie na individualni
vyuku. Postupné, jak se vice a vice dozvidala a vykazovala lepSi
vysledky, jsem ji uvolfioval do normalni vyuky.

Po Novém roce jsem meél uz na starosti jiné déti. Jenze Maria
za mnou porad chodila a ptala se, jestli bude dnes mit se mnou
vyuku. Ja jsem vS8ak po pfedchozi dohodé s psycholozkou indi-
vidualni vyuku postupné omezoval.

Posledni postfehy od ucitelt sice hovofi o tom, Ze se Maria usa-
dila ve tfidé, vice komunikuje, a kdyZ rozumi Ukoldm, pracuje.
Ale obcas ,se zasekne” (cituji Skolni psycholozku), kdyZ nero-
zumi zadani, necha prace a nechce dal pracovat. UCitelé taky
konstatuji, Ze nechce zlepSovat svou €estinu. Ja ale musim fict,
Ze pro takové dité je i tento pokrok velkym tsp&chem.

Bogdan

6 let
ukrajinska
rustina
pfipravnd

Bogdan byl soudasti tfidy predSkolakd, ve které bylo celkem
5 cizincll. Trpél poruchou autistického spektra. Predevsim
na zagatku $kolniho roku byl impulsivni a agresivni. Zil ve svém
svété a nezapojoval se adekvatné do vyu€ovaciho procesu. Je-
diné kdyz déti s pani uCitelkou probiraly Cislice, projevil zajem
a rad podital spole¢né s nimi. Problém byl v tom, Ze rusil ostatni
pfi praci. O ukoly pani ucitelky neprojevoval Zadny zajem. Az Ca-
sem se zacal zapojovat do plnéni ukol(, které obsahovaly gra-
fomotoricka cviCeni, ale stalo ho obrovské usili vydrzet u toho
aspon chvili. Nékdy jsem ho donutila pfislibenim odmény, ale
ne vzdy to vyslo. Slibovala jsem mu, Ze si po spInéni ukolu zase
zahrajeme na koberci. Vé&tSinu €asu stravil na koberci s autiCky
a kostkami ze stavebnice. Skladal si pistole a ,stfilel“ po détech.
Na papir psal slova z pocitacovych her, které pravdépodobné
hral doma — ,level, start” atd.

Na zacatku jsem ho hodné pozorovala a snazila jsem se s nim
navazat kontakt. Zjistila jsem, Ze ma rad vlacky, a zacala jsem
mu je kreslit. Ob¢as jsem na néj mluvila rusky, abych ho oslovi-
la v jeho rodné fedi a pfitahla jeho pozornost. Chtéla jsem s nim
navazat kontakt. Postupné si na mé zvykal. Ukazovala jsem mu
obrazky, které jsem sama pfipravovala a které se tykaly domaci
pfipravy do Skoly a nasledné i pobytu ve skole kazdého primér-
ného Skolaka. Chtéla jsem mu ,nastrukturovat ¢as“ a pouzit co
nejvice vizualizanich pomucek, abych mu pomohla orientovat
se v prostfedi Skoly. Hrali jsme spolu také hru ,Tik, fak, bum®,
kterou mél nejvic rad. Velice se tésil na to, az bomba ,vybouch-
ne“. U této hry se dokonce trochu rozmluvil. Poznaval pfedméty
na obrazcich, a kdyz nevédél sam, zagal opakovat po mné.



Nebyl moc vzdélavatelny a pokroky v tomto sméru byly mini-
malni. Naucil se Cislice asi do dvaceti a pfecist ,mama“ a ,tata“.
Jiné otazky a souvislosti nechapal. Ne, Ze by pro néj byly otaz-
ky od pani ucitelky pfili§ abstraktni. On je spi§ vibec nevnimal.
Jeho perceptivni dovednosti byly velmi omezeny.

Vétsi pokrok udélal ale v socialni komunikaci s détmi ze tfidy.
Postupné je prestal miatit tak jako na zaCatku. Hral si s nimi,
az kdyz ho déti zaCaly provokovat, byl agresivni. Pofad jsem
mu musela vysvétlovat, Ze déti to boli, Ze jim zplsobuje bolest.
Nékdy to pochopil. Vedeni Skoly se po dvou mésicich rozhodlo
poslat ho do ,.zvlastni“ (Cili do praktické) Skoly.

Ahmad

5 let
syrska
arabstina
pfipravna

Ahmad byl nejmensi z celé tfidy. Jeho rodina patfila k utecen-
clim ze syrské valky. Byl to chytry kluk, ale moc hravy a mél
problémy se soustfedénim i s chovanim. Neumél vibec ¢esky
a na zacatku ani nechtél miuvit.

Nez pfiSel k nam do $koly, chodil do americké Skolky ve svém
rodném mésté a umél anglicky. Na za¢atku jsme na néj s pani
ucitelkou mluvily anglicky, aby pochopil nase pokyny. Pfi indi-
vidualni praci s nim jsem pouzivala své obrazky a r(izné détské
knizky pro pfedskolaky, knizku s puzzle atd. Trvalo mu mésic
a pll nez se rozmluvil ¢esky, ale myslim si, Ze moje zasluha
nebo zasluha pani ucitelky na tom byla minimalni. Za¢al mlu-
vit Cesky, az kdyz on sam chtél, a diky détem, se kterymi si
hral. To, Ze mluvil anglicky, vyvolavalo u déti zvédavost a chut
si s nim hrat. Déti zaCaly opakovat anglicka slova a zkouSely
na néj mluvit také anglicky.

Po prvnim pololeti odjel s rodic¢i opét domd.



Stefan

6 let
bulharska
bulharstina
1.

S chlapcem jsem zacala pracovat dva mésice po jeho pficho-
du do Skoly. Chytry, inteligentni a sympaticky kluk. Snazil se
vS8echno délat co nejlépe, mél povahu jedniCkare, a myslim, ze
hlavné kvdli tomu byl hodné vystresovany. V mateistiné umél
Cist i psat. Nemél problémy s matematikou. Na hodinach nero-
zumél slovnim Uloham, dival se, co délaji ostatni. O pfestavkach
si nehral, nemluvil, neusmival se a komunikoval jen s bratrem.
Nemaéli jsme spolecny jazyk, proto jsem pfi praci s nim kreslila
a pouZzivala rGizné obrazky.

Mluvila jsem na né&j €esky, vysvétlovala latku pomoci obrazk(
a naucila ho zakladni pojmy a pokyny v Cestiné. ZacCala jsem
tim, Ze jsme rozebrali rozvrh. Pak jsme mluvili o koni¢kach, co
rad déla nebo co nema rad. Komunikace s rodici probihala kaz-
dodenng, protoze ho vyzvedavali hned po vyuce a moji povin-
nosti bylo odvést ho doll. Po ¢ase se veSkeré organizaéni otaz-
ky feSily skrze mne.

Jeho nejvétsi problém byl, Ze nevédél, jak zacit komunikovat
se spoluzaky. Po nékolika tydnech, co jsme spolu zacali praco-
vat, bylo vidét, jak se mu ulevilo. O pfestavkach se prestal ucit,
zacal zvedat ruku a chodit k tabuli. S détmi stale nemluvil, ale
hral si s nimi.

Skoda, Ze se ve tfidé nepracovalo ve skupinkach. Mél by pfi-
leZitost ukazat spoluzakiim, Ze néco umi a Ze jim muZe také
pomahat.

Ivan

15 let
ukrajinskd
rustina

8.

lvan pfigel do Ceska v prosinci. Na Ukrajing ho vychovavala
babicka. Byl asto nemocny a ve 8kole hodné chybél. Motivaci
studovat ale mél. Byl zvédavy, snazivy, se smyslem pro humor.
Choval se uctivé, nékdy az flirtoval. Na druhé strané byl ale
i liny, nespolehlivy a dost ¢asto Ihal.

Sedél ve tfidé v posledni lavici, kde nikoho nerusil a v hodinach
nic nedélal. Individudlni plan nemél, nikdo nezjistoval, co umi
nebo co nezvlada. Tfi mésice v hodinach jen poslouchal a dival
se. Kdyz dostal test, odevzdal prazdny papir. V rozvrhu mél
13 pfedmeétd, které se stfidaly. Podle mé to je pfilis narocné pro
nékoho, kdo neovlada dobfe jazyk (Cestinu).

Zacala jsem s nim pracovat mimo tfidu, bud individualng, nebo
spolu s jinymi cizinci. Stanovili jsme s uciteli kritéria, dle kterych
bude ohodnocen. Na muj poZadavek pfipravili ucitelé sezna-
my minimalnich znalosti v jednotlivych pfedmétech, které by se
Ivan mél naudit. Vzhledem k tomu, Ze latka byla nékdy naro¢na
a zak mél obrovské mezery v nékterych pfedmétech, pfipra-
vovala jsem vybrana témata v jeho rodném jazyce. Rozebirali
do Cestiny a dalsi hodinu jsme pracovali na totéz téma jiz s no-
vou slovni zasobou. Nékdy jsem pfipravila i rlizné pracovni listy.
Dokazal najit odpovédi na otazky. Pracovali jsme ve skupinach,
déti tato prace bavila.

Na problém jsme narazili, kdyz se opakované vymlouval, Ze za-
pomnél domaci ukol. Spoluprace s rodi€i probihala telefonicky
nebo osobné. Vysvétlovala jsem, co se dafi, co musi zlepSovat,
v ¢em je problém (pfevazné, Ze Spatné chape instrukce a kol
neudéld, nebo se vymlouva, Ze ho nechal doma).



Jako moznost feSeni jsem zavedla tydenni plan. S tim, Ze po-
kud nejsem pfitomna ve Skole, bude pracovat na Ukolech, které
dostal ode mé a pak je odevzda ucitelim. Chtéla jsem tim doci-
lit, aby pracoval trvale a neztratil motivaci.

Také jsem se snazila pomoci mu s vytvorenim vlastniho ,systé-
mu, jak se ucit”, ktery by mu usnadnil pfipravu i praci v hodiné
(napf. pouzivat slovnik, psat na jedno misto domaci ukoly atd.).

Na konci roku pfiSla maminka s rozhodnutim nechat lvana opa-
kovat 8. ro€nik, coZ on sam odmital. Bal se, ze se mu budou
spoluzaci vysmivat. Vedeni Skoly a tfidni ucitelka maminku pod-
pofily a nechaly ho opakovat.

Viadimir
13 let
ruska
rustina
7.

V 7. tfidé jsem pracovala s chlapcem z Ruska. Chodil do ¢eské
Skoly 4 roky, pfesto nerozumél vétsiné text(. Myslim, Ze i samotné
¢teni mu délalo velky problém. Pro¢, nevim. Vzdal to? Nechce?
Ma na to pfilis malo ¢asu? Se spoluzaky nekomunikoval, a tak
nemél ve tfid& zadné kamarady. Zil ve ,svém svét&“, nepoznal iro-
nii, nechapal legraci, v8echno vidél v Eernych barvach a vSechno
bral jako spiknuti proti nému. Na spoluzaky byl ¢asto nepfijemny,
pomlouval je, donasSel na n&, coz mu vraceli i s ,uroky“. Myslim, Ze
mél psychické problémy, moZna autismus, ale nemél nic diagnos-
tikovaného. Chodil do Skoly jenom pro dobré znamky. Nejvic mu
vadilo, Ze musi mit v zakovské knizce napsané i ty Spatné. Pak byl
bud’ agresivni a délal podivné pohyby rukama, nebo naopak pre-
citlivély a byl schopen brecet i v dalSich hodinach v jednom kuse.
Uceni mu moc neSlo. Ode mé ocekaval, Ze mu budu napovidat
spravné odpovédi. Byl pomaly, ztracel pozornost a nez stihl néco
napsat, byla tfida uz nékolik krok( napted. Na mné tedy bylo nejen
sledovat, co piSe, opravovat chyby a diktovat, co ma psat, ale také
sledovat ucitele a pamatovat si dalSi pokyny.

Byla jsem z néj bezradnd, nevédéla jsem, jak mu pomoct. Ne-
chtél totiz ani pracovat zvlast v jiné tfidé. Tak jsem se snazila,
aby hlavné védeél, co délaji ostatni, aby byl zapojen do skupi-
novych projektll a pracoval ve dvojici. KdyZ jsem vidéla, Ze
néco nestihal, udélala jsem mu kratky zapis. Také jsem radi-
la, jak mlZe napsat referat nebo pfipravit prezentaci, napfiklad
na zemé&pis nebo na pfirodopis. On to pak vétSinou zvladal sam
a na jednicku, jen potfeboval pracovat v klidu doma a mit na to
dostatek Casu. Také jsem mu &asto kopirovala texty se zada-
nim z u¢ebnice (nechavali je totiz jinak ve Skole), aby se na to
doma v klidu podival a pfipravil se, pfipadné dodélal to, co mél
udélat ve Skole.



Skoda, Ze u? dive nemél asistenta, kterému by divéioval, kte-
rého by respektoval a ktery by mu pomahal pfi komunikaci se
tfidou a s u€enim. Myslim, Ze by mu pomohlo, kdyby asistent byl
i v Castém kontaktu s rodici, se kterymi by mluvil o tom, co se
podafilo, nebo nepodafilo, pro¢ a jak se Vladimir chova v urcité
situaci a jak takovym situacim pfedchazet.

Victor

6 let
skotska
anglictina
1.

Victorovi bylo teprve Sest let, ale pfesto uz velmi dobfe praco-
val se slovy. Doma aktivné Cetl i nékolik hodin knihy na drovni
4. nebo 5. tfidy a mél slovni zasobu jako dospély. Byl velmi
pozorny a neustale se ptal ,proc”. Byl pfirozené zvidavy a pre-
mysSlel o svété kolem sebe. Narodil se v Praze, ale kratce nato
se odstéhoval do Anglie. NeZ se v lété roku 2012 vratil zpét

do Prahy, uz dva roky navstévoval anglickou Skolu.

V nasi Skole byl ostychavy, coz mohlo byt projevem obav z no-
vého prostfedi, mozna i nizkého sebevédomi nebo strachu ze
starSich Zaku. Prestoze ke mné ve tfidé mluvil hodné potichu,
byl velice komunikativni a chtél, abychom mluvili anglicky. Jeho
projevy byly velmi riiznorodé s ohledem na situaci, ve které se
nachazel. Zpoc¢atku vzdy, kdyZz mi odpovidal, byl ke mné témér
oto€en zady. A kdyZz s nim zacal mluvit jakykoli jiny dospély,
zacal se od néj odvracet. Nevéfila jsem, Ze by to délal ze zlos-
ti nebo ze vzdoru, spi$ se jen fyzicky ,odvracel od konverza-
ce”, kterd méla prob&hnout. Zajimavé nicméné bylo, Zze kdyz
jsem mu pfimo Fekla, jak komicka tato taktika je, uvédomil si
to a usmal se. V podstaté se tim zbavil své obrany a mnohem
spokojenéji spolupracoval.

Véfim, Ze se citil velmi dobfe, kdyZ se mnou mohl mluvit ang-
licky. Mél toho hodné na srdci. Victortv svét byl velmi odlisny
od jeho ¢eskych spoluzaku v prvni tfidé. Bylo dileZité to nejen
chapat, ale i to davat Victorovi najevo. Mluvit o sloZitych vécech
anglicky pro néj bylo pfijemné a uklidfiovalo ho to. Bezpe&né se
citici dité je vice oteviené uceni, sdileni a spolupraci, proto jsem
se osobné pfi své praci asistentky snazila byt hodné empaticka,
abych zjistila, co pomaha ditéti citit se uvolnéné a pfijemné. Vic-
tora ale nebylo jednoduché uvolnit. Potfeboval Casto pfedevsim
analyzovat, rozjimat az filozofovat o zZivoté.



Pro dité, které je orientovano na poslech a mluveni a touto
formou nejradéji pfijima a vydava informace, je t€zké byt cely
den obklopen jazykem, ve kterém se nedokaze vyjadfit. Mno-
hem téz8i nez pro dité, které pfijima informace z vice odliSnych
zdroju. To, Ze se nemohl vyjadrovat pfed svymi spoluzaky nebo
dospélymi okolo néj, bylo pro Victora ohromnou ztratou. Viditel-
né ho to frustrovalo a roz&ilovalo. Brzy za&al pfidavat k otaCeni
zady i grimasy a zafaté pésti. Zagal vydavat ve tfidé hlasité zvu-
ky a naruSovat tim hodiny. Zagal komandovat ostatni déti, fikat
jim, co maji délat, a kfi¢et na né. Kritizoval je za to, co délaly,
fikal jim vztekle, co nemély spravné, a bral jim véci. Ostatni déti
to samoziejmé nesnasely dobfe. Pak jsem s nim po dlouhou
dobu nepracovala, a kdyZ jsem se zeptala v kvétnu pani ucitel-
ky, kdo s nim ted kamaradi, fikala, Ze nikdo.

VictorQv hlavni problém byl, Ze nemél Zzadné kamarady. Strasné
moc je chtél, ale nevédél, jak je ziskat. Zaroven postradal jazyk,
na kterém byl ve svém Zivoté nejvic zavisly. Ironické bylo, ze
kdyZz jsem se ho jednou na obédé zeptala, co je na Skole dobré,

odpoveédél ,vytvareni pratelstvi‘. Jeho ucitelka taky pozorovala,
Ze se snazi ziskat kamarady, ale podle ni zvolil Spatny pfistup.

Myslim si nicméné, Ze kdyz byl v pohodé&, byl schopen si najit
kamarady celkem dobfe. Kdyz jsme méli v listopadu ve Sko-
le den hasi¢u, vzala jsem ho spolu s dal$imi dvéma anglicky
mluvicimi Zaky, abych jim pfekladala a taky aby méli pfilezZitost
se skamaradit. Vzajemné si dost padli do oka. Pak se po sobé
porad ptali a téSili se na spoleéné hodiny ¢estiny. S maminkou
Victora jsem si €asto vyménovala par slov, kdyZ jsme se potka-
ly na chodbé. Védéla, co se ve Skole déje, tvrdila ale, Ze doma
se jeho chovani nezménilo, Ze je stale ,stejny Victor” jako dfiv.
Ve tfidé se v8ak choval velmi rusivé a to bylo pro ucitele pocho-
pitelné obtizné. Victorova uditelka pozvala jeho matku do tfidy,
aby se na to podivala, ale ta méla SestimésiCni miminko, takze
to nebylo mozné. Pozadala mé, jestli bych to nemohla udélat ja.
Dva tydny jsem tedy chodila do jeho tfidy a jen ho pozorovala.

VétsSina pozorovani probéhla v dobé, kdy ¢ast tfidy byla na Skole
v pfirodé. Atmosféra byla tedy méné napjata a Victor byl méné
,nervézni“. UCitelka na néj méla vic ¢asu a odpovidala na jeho
otazky. Vypozorovala jsem, Ze Victor se pofad nékoho ptal (pani
ucitelky, ostatnich pomocnikii nebo mé), jestli to, co déla, je
spravné. ,Je to dobry?”, ujiStoval se neustale. Pfesné védeél, kde
ucitelka zrovna ve tfidé je, aby se mohl zeptat, a to aniz by zvedl
hlavu od své prace. Kdyz se mi pochlubil ,jedniCkou“ v pracov-
nim sesité, hned ukazal i svou Spatnou znamku — ,,dvojku®“.

Zaroven jsem si i vSimla, Ze byl velmi pozorny a pratelsky ke spo-
luzakam. Pfi mnoha pfileZitostech vstal ze svého mista a ukazal
spoluzakidm, kde maji &ist. Jeho uditelka a Skolni psycholozka ho
popsaly jako ,malo spontanniho®. Myslim si, Ze je to hlavné zpu-
sobeno jeho potfebou ,perfekcionismu®, ktera je umocnéna tim,
Ze si je sam védom svych akademickych schopnosti.

Mrzi mé, Ze jsem pro né&j hned na zacatku roku nezacala tvofit
.Kruh pratel“. Kdybych to mohla vratit zpét, aktivnéji bych se
snazila ,ustanovit a fidit“ pfatelstvi se spoluzaky ve tfide, ob-
zvlast o prestavce, kdy si touzil hrat s ostatnimi. Jak mé jednou
pozadala jeho mama, méla jsem investovat vic ¢asu do ,hrani
roli“ — co se ma udélat a fict v ur€itych situacich.

Victor je pfirozené zvidavé dité, a proto je taky pfirozeny studijni
talent. Jeho sklony k u€eni zacinaji byt doprovazeny potfebou mit
dobré znamky, aby se ,ukazal“. Doporucila bych, aby ho rodice
neodménovali jen za jednicky. Aby jeho Skolni Uspéchy sice vni-
mali, ale spiSe zleh&ovali, a misto toho se zamérovali na Uspés-
né uplatnéni néjakych socialnich dovednosti, a ty ocenovali.

Dle mé zkuSenosti by se Victorovi dafilo v prostfedi, kde se
upfednostiiuje spolecna prace a kolaborace. UmozZnilo by mu to
sdilet vlastni nazor a pozitivné pfispét k vysledkim. Dalo by mu
to moZnost spolupracovat s ostatnimi détmi. Skolni psycholoZka
navic doporucila, aby navstévoval néjaké kolektivni aktivity mimo
Skolu, jako tfeba skauty, a to jsem podporovala. Jeho ucitelka
poukézala na nékteré Cinnosti, u kterych si v8imla, Ze ho bavi
(napfiklad zpivani), a pokousela se ho do nich zapojovat.



Mykola

15 let

ukrajinskd
ukrajinStina/rustina
8.

S Mykolou jsem se setkala Uplnou ndhodou v tnoru, Sest tydn(
po jeho piijezdu do CR. V té dobé sice uZ chodil do $koly, ale
nedélal nic. Nerozumél materialim a ucitelé netrvali na plnéni
ukolll. Pfedpokladalo se, Ze nemluvi vibec ¢esky. Jeho rusky
mluvici spoluzaci mu obCas néco prelozili. Pravda je, Ze moc
nerozumel, ale bylo jasné, Ze dychtil po komunikaci.

Rychle se projevilo, Ze nezvlada matematiku. Zacali jsme se
setkavat v oddélené tfidé, abychom zopakovali material z ho-
din. Od zac¢atku byl velmi upovidany, i pfesto, Ze nemél slovni
zasobu. Byl pfijemny, mily, zvidavy a hodné se smal. Byl slus-
ny a neobvykle mily k mlad$im rusky mluvicim zZakam $koly.
Bylo vidét, Ze se chce naucit Cesky i anglicky, okamzité se ptal,
jak ma vyjadfit to, co chce fict. Casto pronesl néco nesrozumi-
telného a zeptal se: ,Je to Cesky?”. ZkouSel v8echny varianty
mezi rustinou a ukrajintinou, které ho napadaly, ve snaze sdé-
lit néco, co mu jeho Ceska slovni zasoba nedovolovala. Mluvil
o svych sestrach a babi¢ce, s nimiz stravil poslednich 6 let Zivo-
ta na Ukrajiné, mluvil o svém nedavném prestéhovani a zivoté
se svou matkou a nevlastnim otcem tady v Praze. Mluvil o tom,
Ze kdyz vyroste, tak se chce stat bud' ,vrahem*” (doktorem) nebo
kuchafem. Pozdéji v prabéhu roku mluvil o tom, jak tady byl
ty prvni tydny smutny, jak moc se mu styskalo po kamaradech
doma. Byla jsem ohromena jeho schopnosti umét pouzit to, co
se naucil, a tolik toho vyjadfit, byt vlastné jesté ,neumél Cesky".

Brzy mi bylo jasné, Ze to nebude jen matematika 8. tfidy, se kte-
rou mél potize. Zdalo se mi, Ze tam, kde mély byt matematické
znalosti, byla jen ohromna prazdna dira. SnaZili jsme se najit
dno té diry, ale hodné malo matematickych operaci bylo pro

né&j snadnych. Koncept x na druhou byl pro néj nepochopitelny.
,2X, tady je jedno X, tady je druhé X, nyni mizeme fict, Ze je
to 2X“, mu taky nedavalo Zadny smysl. ZkouSela jsem ,tady
je jedna Zidle, tady je druha Zidle, nyni mame 2 zidle“. To bylo
v poradku, ale myslim, Ze myslenka ,.X" byla pfili§ désiva, aby
si to mohl spojit. Hned na zacatku fikal, Ze se na to zepta rusky
miluviciho asistenta, Ze se jedna o jazykovy problém, ne o ma-
tematicky. Uz tehdy mi bylo jasné, a jsem si jista, ze i jemu,
Ze tentokrat to neni ten pfipad. Ale nechala jsem tomu volny
prabéh, coZ mu dovolilo mit néco, za co se muze schovat a citit
se 0 néco méné zranitelny, coz usnadnilo nasi spole¢nou praci.
Nicméng, byly dny, kdy jsem citila, Ze vysvétluji néco z jiné pla-
nety. Celkem Casto nebyl druhy den schopen udélat stejny typ
prikladu. Trpélivé jsme to zopakovali, byl dychtivy se to (znovu)
naucit. Mél tak pfilezitost citit uspéch v tom, co déla. Byl velmi
trpélivy i pfi praci na slozitych vécech, dokazal pracovat tvrdé
i nékolik hodin vkuse.

Co nam fungovalo? Udélala jsem nékolik sad ,, spojovacich kar-
tiCek” a cilem bylo dat dohromady karticky, které ukazuji stejny
vysledek. Napfiklad:

X+ X

2X

X2

X*X

3X +2X

5X
X+X+X+X+X

| kdyZ se v matematice v pribé&hu roku hodné zlepsil, stale
pracoval na urovni paté tfidy. Ke konci Skolniho roku jsme byli
schopni projit nékteré ¢asti latky probirané ve tfidé, zjednodu-
Sené verze ,rovnic“ a ,pofadi operaci“. X a'Y pro n&j byly méné
désivé nez predtim.



Kdyz latce nerozumél, byl frustrovany, ale schopen se nad tim
pousmat a to mu pomahalo jit dal. Rikala jsem mu, Ze je to jen
otazka Casu a procvicovani, kdy se mu ,rozsviti, pak to vSe
bude mnohem jednodussi. Velky problém byl, Ze mu chybélo
to procviCovani, protoze nedélal domaci ukoly. Nebo kdyz je
udélal, zapomnél je doma. Neni mi doted jasné, jestli byl ,liny"
anebo opravdu neschopny délat si Ukoly sam. Rozdil mezi jeho
nadSenim pro spole€nou praci ve 8kole a jeho investici do do-
macich ukoll byl tak obrovsky, Ze to bylo vazné velmi matouci
a trochu znepokojivé.

Byly to pravé jeho nedostatky v organizovani vlastnich véci,
co tvofilo obrovskou pfekazku k uspéchu. | jeho matka uznala,
Ze je hodné neorganizovany. Pfisuzovala to faktu, ze se o néj
jeho babi¢ka posledni roky ,pfilis dobre” starala. Vzdy mu pfi-
pravovala skolni batoh a vSe za néj zafizovala. Za&ali jsme tedy
tim, Ze jsme se zaméfili na vytvoreni systému na domaci tkoly
a organizovani papird. To je klasicky pfipad toho, kam az saha
role asistenta a kde miZe skute¢né pomoci. Nechala jsem ho
zapsat na Cekaci listinu na dobrovolnika v Barevném svété déti
a informovala jeho matku o doucovacich sluzbach Mety. Vypa-
dalo to, Ze ji to zajima, nicméné sama hodné dlouho pracuje,
coz znamena, ze Mykola travi hodné hodin doma sam.

Na Mykolovi bylo néco nevysvétlitelného, tak jsem doporucila,
aby ho poslali na vySetfeni do poradny. Az na konci roku jsem
zjistila, Ze byl na tfi mésice hospitalizovan kvuli otfesu mozku,
ktery mél pred 4 roky.

Mrzelo mé, Ze jsem jeho matku nekontaktovala hned, co jsem
ho potkala, abych se dozvédéla vic o jeho predeslém Zivoté.
Bude muset opakovat 8. tfidu a myslim si, Ze efekt to bude mit
jen v pfipadé, kdyz Skola sestavi a bude nasledovat propra-
covany individualni plan a zada Mykolovi praci, kterou bude
v ramci svych moZznosti schopen plnit. Dale bude nezbytné do-
ucovani po Skole, a to nékolik dni v tydnu.

Boris
6 let
ruska
rustina
1.

Boris pfiSel se svou sestrou-dvojéetem Alexandrou v listopa-
du do prvni tfidy. Bylo skvélé, Ze oba uz uméli rozlustit latinku
a specificka Ceska pismena. Proto byl jejich pfechod do nasi
tfidy mnohem plynulejsi, nez kdyby znali jen azbuku. Jeho ses-
tra byla mila, rychle odpovidala na otazky a postupovala dle
pokynl. Boris vSak nespolupracoval tak dobfe. Nejradgji by
kreslil anebo snil. Casto zkfiZil ruce, zamradil se a odmitl pra-
covat. V&fim, Ze tak reagoval proto, Ze se ve tfidé nudil. Nebyla
to nijak neobvykla reakce. Kdyz je hodina svym obsahem nad
ramec nasich znalosti, budeme se nudit uz jen proto, Zze nebu-
deme moci pracovat, byt je u€ebni material zajimavy. Chceme-
li, aby dité bylo zapojené do procesu uceni, je nezbytné, aby
obsah vyuky odpovidal drovni jeho znalosti.

Na zacatku, diky nizké drovni porozuméni ¢eského jazyka, nebyl
Boris schopen sledovat hodiny, které ucitel vedl u tabule, a proto
nepracoval. Podle projevu jeho chovani to vypadalo, Ze pracovat
nechce. Nicméné kdyz jsem provedl stejnou €innost pfimo pred
nim na papife, poskytnul mu slovni zasobu, kterou potfeboval
(napsanou na malych kartiCkach, se kterymi mohl pracovat), byl
mnohem vstficngjSi. Tak jsem mu ukazal cestu, jak se zapojit
do aktivity, i pfesto, Ze ji délal samostatné, zatimco ostatni déti ji
délaly spole¢né. Postupné se Boris zapojoval tim, Ze byl vyvola-
van k tabuli, kde mohl psat odpovédi — coZ by nebylo mozné bez
dodatecnych karti¢ek s novou slovni zasobou.



Cristian

10 let

némecka

némcina, anglictina
3.

Cristian pfiSel do nasi Skoly na zacatku Skolniho roku poté, co
navstévoval Némeckou Skolu v Praze. Byl ztélesnénim “multi-
kulturniho ditéte”. Jeho tata byl z Mexika, mama z Polska, vy-
rostl v Némecku a mluvil anglicky s tatou a némecky s mamou.
Snadno se smal, pusobil sebevédomé, oteviené a pratelsky.
Byl Zivy, vynalézavy, rozumél druhym, byl zvédavy a chytry. Byl
i oblibeny mezi ostatnimi détmi a snadno si délal pratele.

ProtoZe uz v Praze néjaky Cas Zil a mél par ¢eskych kamaradi,
zacdal Skolni rok s ur€itym jazykovym zakladem, coZ mu oprav-
du pomohlo orientovat se v hodinach. ,Muzu?“ ptal se. “Ano,
ano”, opakoval sebevédomé po vyslechnuti instrukci ucitelky.
Na zagatku jsem citila, Ze aktivné zapojuje své malé jazykové
dovednosti, aby se vic naucil. Nicméné po Case se ukazalo, Ze
i pfes jeho snahu je hodné obtizné zapojit se do vyuky, prede-
v&im v oblasti Clovék a svét.

Zagali jsme spolu pracovat na ¢estiné a ,,svété“. Nékdy jsme pra-
covali vedle sebe v jeho lavici s celou tfidou, jindy u stolu v zadni
Casti tfidy a nékteré dny i oddélené dole v druziné. Uc&itelka nam
Casto zadala vyplnit stranky v knize, které zaroven délala i tfida.
UcCebnice, kterou pouzivali, byla docela poutava.

Pak jsem nepracovala s Cristianem po dva mésice. Do kopie
jeho pracovniho sesitu jsem mu prelozila kli¢ova slova do ang-
lictiny. Nakreslila jsem &aru od tiSténych slov a napsala to k nim
anglicky. Chtéla jsem, aby bé&Zzné pouzival svou ¢eskou verzi
a tuto pfelozenou mél k nahlédnuti. Méla to byt jistota, Ze kdyz
nebudu moct pomahat, tak Ze nebudou mit on ani uitelka pre-
kazky v porozuméni.

Z téchto slov jsem udélala seznam nejkritictéjSich slov, ktera se
mél doma pfedem naudit, a kazdy tyden mél kviz na slovicka.

Hlavni pfekazkou koordinace prace s Cristianem bylo, Ze pani
ucitelka neméla za cely rok ani jednou Cas na setkani a popo-
vidani si mimo tfidu nebo alespor pfes email. Myslim, Ze kdy-
bych védéla o zamérech uditelky nebo o metodach, kieré meéla
v planu pouzit, mohla bych vytvofit vice material(, které by nam
umoznily Iépe vyuZzit na$ Cas.

Pfi individualni praci jsme toho museli probrat vice, nez se
za stejnou dobu probere ve tfid&. Ale byl na to ¢as. Zak mu-
sel porozumét myslenkam, porozumét jim v ¢estiné a naucit se
nova slovicka plus doplnit souvisejici pracovni listy v Cestiné.
Casto to znamenalo pouZivat Zakiv prvni jazyk. Kdybychom
probirali materialy a pouzivali jen ¢estinu, myslim, Ze by z nasi
konverzace unikla spousta fascinujicich detaildl materialu. Vé-
fim, Ze jsou to praveé tyto detaily, které délaji z ueni zabavu
pro déti (i dospélé). Proto jsme nékdy mluvili anglicky a nékdy
Cesky. Pfechazeli jsme mezi témito dvéma jazyky za pouzivani
obrazk( nebo spojovacek, tedy nejen jednoduse prekladanim
novych slovi¢ek v seznamu. Podle mého nazoru je pfinosnégjsi
jit v ur€itém tématu (materidlu) do hloubky a co nejvic zajimavé.

Vv

Postupné se ma spoluprace s pani uCitelkou zhorSila. | kdyz
jsem pracovala vedle Cristiana, pani ucitelka mu mnohokrat pfi-
Sla vysvétlit, co ma délat. Jako bych tam nebyla. Pozdéji mné
oznamila, Ze si nemysili, Ze je naSe spolecna prace pro Cristia-
na pfinosna. | kdyz jsem tedy pracovala pét hodin tydné v této
tfidé, neméla jsem pracovat s Cristianem. Méla jsem sedét ve-
dle jiného zaka, ktery vyruSoval a mél potize se Skolni praci,
a dohlizet, aby pracoval. BohuZzel jsem stale nedostavala zad-
né informace o tom, co se bude probirat, ani pfileZitost pomoci
néco pfipravit. Atmosféra ve tfidé se zhorsila, Zaci nedostavali
prilezitosti ptat se a nékdy pfi vyuce plakali. Nékolikrat jsem
byla pfed tfidou napomenuta i ja sama. Bylo to nejhorsi vyuziti
¢asu asistenta, co jsem zazila.



Anna
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Anna se pfistéhovala do Prahy se svou rodinou (matkou, otcem
a Sestiletou sestrou). Jeji otec zde dostal praci jako ekonom.
V Praze Zil rok nejprve sam. Rodina ho béhem té doby navstivi-
la dvakrat a v srpnu 2012 se za nim pfistéhovala.

Anna byla vybornou zakyni a ze své Skoly ve Skopje pfisla se
skvélymi vysledky. Jeji matka méla vysoka o€ekavani, co se
Anninych studii ty€e. Anna byla zvykla pracovat denné i nékolik
hodin na ukolech a maminka mé ¢asto zadala, abych ji domu
davala vic a vic prace.

Podle mych prvnich zkuSenosti z prace s Annou a v kombina-
ci s tim, co mi o ni vypravéla jeji matka, bych ji popsala jako
houZevnatou, vice méné introvertni, zvidavou, inteligentni, citli-
vou, milou, tvrdohlavou dvanactiletou divku, schopnou zralych
a moudrych uvah o vécech. Chtéla byt stylova a jit s médou.
Chtéla se stat pravnickou, ale pfitom viastné méla rada pre-
devsim sport, divadlo, zpév a roztleskavacky. Méla vyjimecny
talent na jazyky, mluvila jsem s ni jako by byla AmeriCanka.
Kdyz jsme se spolu ugily ¢estinu, nachazela mnoho podobnosti
se srbstinou. Zaroven se naucila sama konverzovat Spanélsky,
a to kdyzZ jesté v Makedonii sledovala Spanélskou televizi. Jes-
té je nutné poznamenat, Ze nejen Ze anglicky vyborné miluvila,
ona to i vyzadovala a britskou i americkou kulturu milovala.

Ve Skopje nechala partu velmi blizkych pratel. Mluvila o nich
velmi ¢asto a byla s nimi v Uzkém kontaktu. Byli stale duleZitou
soucasti jejiho Zivota. Pfestoze jeji matka mluvila o tom, Ze uz
v Praze zlistanou (prestoZe jejich budoucnost zde byla hodné
zavisla na zaméstnani jejiho muze), Anna o tom tak presvédce-

na nebyla a stale vidéla i jiné feSeni. P¥isti rok v zafi bude zase
zpatky ve Skopje a zacne chodit s ostatnimi do osmé tfidy.

Dfive nez jsem zacala s Annou pracovat, jeji uCitelka Cestiny
meé upozornila, Ze odmita mluvit ¢esky. Neodpovida ani make-
donsky, nybrz anglicky. | kdyz ostatni anglicky nemluvi. V§em
nam to pfislo zvlastni, protoZze makedonstina je rovnéz slovan-
sky jazyk. Pro€ tomu tak bylo?

Anna stale véfila tomu, Ze je v Cesku jen dogasné a Ze se vrati
do Makedonie. Kdyz by zacala mluvit Cesky, musela by vlastné
zacit akceptovat, Ze se zde usadi trvale. Zvolila si tuto formu
sprotestu”, Cesky mluvit nebude. To frustrovalo jeji uCitelku &es-
tiny a vypukla mezi nimi mala valka.

V 7. tfidé méli zaci nasi Skoly 13 prfedmétl. Poprosila jsem
Annu, aby pomoci smajlik(i ohodnotila, jak obtizné pro ni jednot-
tinu. Sla jsem s ni tedy do hodiny déjepisu a sama jsem méla
problém sledovat vyuku, ktera se tocila nékde kolem stfedové-
ku. Kli¢ova slovni zasoba, ktera je nutna pro porozuméni tohoto
¢asového obdobi, neni sou¢asti mého slovniku, a zarover neni
ani nijak nutna pro béznou komunikaci.

Ackoliv byla Anna dobra zakyné, matematika, a tedy ani fyzika
nebyly jeji silnou strankou. Zagaly jsme tedy spolu pracovat, in-
dividualné mimo tfidu. Potkala jsem se se Skolnim psychologem
a poprosila ho, aby mi pomohl v nastavovani této spoluprace.
Doporudil mi, abych byla v kontaktu se tfidou a navstévovala
neodborné pfedméty, napfiklad hodiny vytvarné vychovy a po-
mahala s rozvojem komunikace v neformalnim prostfedi.

Zaroven vyjadfil i nesouhlas s myslenkou vyfazovat Zaky s OMJ
z neodbornych pfedmét( proto, aby se mohli doucovat, co nesti-
haji v odbornych pfedmétech. Upozoriioval na velky potencial
téchto hodin praveé z hlediska socialni integrace. Ja sama jsem
vypozorovala takové 3 aspekty, které jsou dllezité pro lispésné



zaclenéni Zaka s OMJ: pfitomnost ve vyuce, vytvoreni pratel
a socialnich vztaht ve tfidé, podnétné ucebni prostfedi. Podle
toho, co jsem ve Skole vypozorovala, mély by fungovat vSechny
tfi aspekty zaroven.

A mé bavilo pomahat na ob&ance a na vytvarce. Zacala jsem
vidét svou roli méné strikiné, tedy nebyla jsem jen ,asistentem®,
ale spis ,mostem k pratelstvi“. To jsem uplatfiovala i na 1. stup-
ni, kde jsem obzvlast vidéla, Ze déti jsou hodné ovliviiovany
tim, jaky zpUsob interakce jim ugitel nabidne. Kdyz mé déti vidi
nejprve jako asistenta, tedy respektovaného dospélého, a po-
tom jako nékoho, kdo se vénuje utvareni vztahu ve tfidé, véfim,
Ze jim samotnym to dodéa vice odvahy a chuti skamaradit se
s danym Zakem. Tento pfistup se mi osvedcil. | pfesto, Ze zpo-
Catku se asistent musi skute¢né snazit hodné sam, nez se déti
chytnou a preberou samy tuto funkci. Napfiklad pravé u Anny
a jejich spoluzakl. Ti to pomérné rychle pochopili, a pak mé
zastavovali na chodbé nebo v jidelné a chtéli pfelozit do &estiny
néjaké véty, které Anné nerozuméli. Spravné mé odhadli jako
prostfedek k porozuméni Anné. Anna sama nechtéla moc mlu-
vit Cesky, ale chtéla mluvit se svymi spoluzaky a k tomu pouzi-
vala angli¢tinu. Bylo dllezité to zpo&atku respektovat a nefesit
to, pfedevsim ve chvili, kdy i sami spoluzaci méli obrovskou
potfebu komunikovat s ni.

Na vyuku &estiny jsem pouzivala u€ebnici Czech Step by Step,
protoZe jsem se z ni sama ucila ¢eStinu a protoZze Anna méla
jeden vytisk od svého otce, ktery ji sam pro sebe také pozival.
Ata ucebnice mi pfiSla dobra, méla i dost obrazkd. ProtoZze ma-
kedonstina je dost podobna &esting, snazila jsem se vice zjistit
o tom, co skute€né je pro Annu jednoduché a co je naopak
uplné nové. Napfiklad makedonstina nema pady. Pamatuji,
jak jsem se udila pfiklady jako kniha-knihy-knize-knihu-kniho!-
knize-knihou a umélafict, jaky je druhy pad a jaky Sesty, ale nedo-
kazala je vlbec pouzit, kdyZ jsem potfebovala néco fict. Na za-
kladé této zkuSenosti jsem se rozhodla, Ze se nebudeme s An-
nou ucit pojmenovavat nazvy a ¢isla padd. Nikdy jsem se o nich

nezminila, kromeé toho, Ze jsem vysvétlila, Ze kazdé podstatné
jméno ma sedm riznych tvarl s ohledem na to, jaky vyznam
ve vété praveé nese. Misto toho, abychom probiraly zvlast 4. nebo
6. pad, jsme to samé délaly napfiklad jako téma ,Kde jsi?“, tedy
6. pad. Naucily jsme se slovicka, ktera oznaCovala mista, a to
nejprve v 1. padé a pak ve spojeni s predlozkou ,v*. To jsme po-
uzivaly najednou, vZzdy ve spojeni s otazkou, obsahovym kon-
textem a samoziejmeé obrazky. Vytvarela jsem kartiCky, na kte-
rych byly zvlast slova a zvlast obrazky. Nékteré si délala i Anna
sama. PouZivaly jsme je rdznym zpusobem, napfiklad kazda si
vzala jednu polovinu a ja jsem se zacala ptat: ,Kde jsi?“a Anna
odpovidala v 6. padé (spravny tvar byl napsany na kartiCkach
z druhé strany). Chtéla jsem po ni, aby odpovidala v jednodu-
chych vétach, ,Jsem...“. A to fungovalo moc dobfe, a musim
fict, Ze na vSechny déti, jak na ty, které mély od sebe velka
oCekavani (jako pravé Anna), tak i na ty, které naopak mély
v minulosti s u¢enim problémy.

Pro vyuku déjepisu jsme si napujéovaly z knihovny spoustu
détskych knizek, a to nam dost pomahalo. Sam uditel déjepisu
potvrdil, Ze uCebnice pro 7. tfidu je nezazivna a nudna. Détské
knizky jsou mnohem poutavéjsi a jejich slovni zasoba mnohem
srozumitelngjSi. Anna si v nich vyhledavala informace, které po-
tfebovala do své vyuky a to krasné fungovalo. Proto bych do-
porucila, aby déti mély pfistup do knihovny. Dostanou se k vice
informacim, které si mohou zjistit samy a Iépe tak ovliviiovat
své studijni vysledky.

Pro zlepSeni komunikace mezi mnou a Annou ohledné doma-
cich ukolll a prace mimo Skolu jsem zadala pouZivat Google-
Docs. Vytvofila jsem jeden dokument, kam jsem ji psala ukoly,
které ma udeélat a ona mi odpovidala, kdyz je splnila. Mély jsme
tak obé lepsi pfehled o vSem, co délame. Mohla jsem ji tak kdy-
koliv zadat néjaky ukol, ktery mi zrovna pfiSel dllezity, a zaro-
ven i doplfiovat odkazy na rizné dal$i vzdélavaci portaly. Ona
se mé pak mohla kdykoliv na cokoliv ptat.



® &)

Autorka tohoto obrdzku, Sestiletd divka z pfipravné tfidy,
nakreslila pani u€itelku vzndSejici se v balénu a panfi asis-
tentku na Zebfiku usnadriujici pani ucitelce pFistup k détem.
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